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Un cordial ageadecimiento a todos aquellos que han hecho po-
sible este libro. D¢ modo especial al Dr. Tinric Vidal, con quier
he comparudo tantas horas de Invesdgacion, docencia y charlas
informales sobre los tomas tratados, v a quicn se deben alounas
de las ideas expuestas. Al Dr. Cornelius Riordan, por las conver-
saciones manrenidas v su amabilidad inalterable. Al e Alfred
Fernandez por prologar este ibro. A José Luis Adam, macstro v
maestro de maesiros, por sus sabios conscjos. A Elisabeth Vier-
heller por ensefiarme lo que es el coraje. A fosep Maria Barnils
por su ayuda en tantos aspectos. A EASSE (luropean Associa-
ton Single Sex ducation) por facilitarme la informacion que
estaba en su mano.
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“La contribucién de la escuela a aspectos como ia igualdad, la
cotresponsabilidad y el respeto de la diferencia son todavia una
asignatura cn proceso y pendiente de evaluacion” dice Jaume
Camps, v no podemos mas que datle la razén. FEs verdad que
estamos lejos de un sistema escolar que sea verdaderamente in-
clusivo, es decir que permita no solo el reconocimiento de la
diferencia sino que la valore positivamente. No cabe duda que la
diferencia fundamental constitutiva de lo humano cs la diferen-
cia entre hombre v mujer. Todos nacemos de un hombre y de
una mujer aunque hoy se pueda realizar técnicamente la fecun-
dacion en un laboratotio.

Diversidad cultural, género: estas palabras encierran segura-
mente lo esencial de las problematicas planteadas a la sociedad
actual.

La diversidad cultural, entendida de manera positiva solo des-
de hace poco tiempo, debe ser concebida de mancra coherente
con la universalidad de la dignidad y de los derechos de 1a perso-
na humana. Ta Declaracion sobre la diversidad cultural de la UNES-
CO (2001) propone a la comunidad internacional la busqueda de



esta coherencia como tarea ceniral. Universalidad v diversidad
no pueden entonces ser pensadas como contrapucstas, al con-
trario deben pensarse como dos riquezas que hay que mantener
unidas. Lsto significa que la universalidad de los derechos debe
existir sin tener que suptimir o disminuir la diversidad cultural “/z
cual e, para e géinero humano, necesaria como la biodiversidad Iy es en el
arden bioljgico” (art.1). Del mismo modo, debe ser posible respetar
¥ promover la diversidad sin tener que disminuir las cxigencias
de la universalidad. El clogio de la diversidad v su promocién no
tienc nada que ver, cn consecucncia, con el relativismo motal o
cognitivo. Hste elogio no puede tampoco de ningtin modo con-
fortar Ia idea, muy difundida hoy en dia, de que la democracia
postula el relativismo como fundamento necesario.

La diversidad es un valor fundamental porque lo humano cs
diferente en si mismo, en su esencia. La primera y fundamental
diversidad es la diversidad hombre/ mujer; esta diferencia, indis-
pensable desde el punto de vista biolbgico, como ya hemos dicho,
es indispensable también desde el punto de vista cultural. In-
dispensable para la comprension antropolégica, ofrece también
indicaciones para entender la diversidad de las formas culturales
y sus vinculos con la universalidad de lo humano.

La diversidad originatia hombre/ mujer nos introduce de
modo adecuado en la cuestién de género. La emergencia del
movimiento feminista en el siglo XX tenia como fin csencial la
lucha contra la discriminacién de la mujer. [ femintsmo, trans-
formado hoy en cuestion de ‘género’, se ha mudado y ha adqui-
tido una dimension mas general, si es posible expresarse asi.

Recordemos que el feminismo clasico naci para luchat con-
tra la exclusion de la mujer de lo que se consideraba como la fun-
cién social fundamental: el poder. Y, como consecucncia, para
liberarla de las obligacioncs de la maternidad, considerada como

primera responsable de esta exclusion. Fistas luchas se concreta-
ron en dos rechazos fundamentales: el del papel tradicional de la
mujer y ¢l de la maternidad. Después de medio siglo de luchas,
¢l movimiento feminista ha conseguido solo parcialmente sus
objetivos. Incluso, en algunos secrores, hay retrocesos como lo
muestra la explosion de la pornografia.

En los altimos decenios han surgido ¢n ¢l campo de los de-
rechos humanos nuevas nocioncs que permiten contemplar la
relacion hombre/mujer de modo distinto. Vamos a fijarnos en

tres:

1. Tl paso de la ‘discriminacion sexual” a la ‘discriminacion
para razén de género’. .

2. La polidca de las diferencias v de derechos catcgoriales que
llegan a promover una scparacion entre los SeXO08.

3. T.a polidca de ‘acciones afirmarivas” la discriminacion re-
quiere un tratamiento ‘discriminatorio positivo’.

La nocidn de género hace referencia a las relaciones sociales
entrc hombres v mujcres (Declaracidn y Plan de acion de Beyfmg,
1995). [ista nocion implica que hay que acordar mas importancia
a la discriminacién de la mujer a nivel cultural que biolégico,
sicndo los estercotipos mas fuertes que la biologia o que la fuer-
za fisica en la plasmacion de Jas conductas. 3i hay discriminacion
con respecto a las mujeres, hay que buscar su origen més en las
ideas que en la imposicidn violenta de una vision del mundo.

La politdca de las diferencias supone una concepcion de la
democracia mas plena y divergente, opuesta a la tradicional, que
acentuaba la igualdad de todos, y que era ‘ciega’ ante las dife-
rencias (C. l'aylor): donde primaba el ‘todos iguales, todos los
mismos derechos’. Hoy en dia, prevalece una vision de la demo-



cracia que ¢s mas cquitativa que igualitaria; ‘todos iguales, todos
diferentes’.

Esta nocion de equidad subyace a la accién afirmativa o dis-
criminacion positiva que postula un tratamicnto desigual de las
personas en situacion de desigualdad. Politicas limitadas en el
tempo que tendan a la igualdad por medio de discriminaciones
positivas, es decir, un tratamiento equitativo de las petrsonas ‘des-
favorecidas’.

Dicho esto, queda atn un lasgo camino por recorrer para le-
gar a una concepcion de la diversidad hombre/ mujer que res-
ponda a las exigencias de la dignidad humana. El recorrido efec-
tuado hasta zhora no es completamente positivo, va lo hemos
dicho, v los resultados no corresponden a los csfuerzos reali-
zados. Hay cosas que se han hecho mal stmplemente porque se
han seguido ideas que parccian evidentes. Fs indispensable abrir
un debate sobre estas afirmaciones presupuestas que no son tan
obvias como parecian. Puede ser que esta sea la via mds prome-
tedora para caminar hacia la igualdad. Permitiria deslindar lo que
es del orden de los dercchos de lo que es puramente ideolégico.

La codificaciéon internacional de derechos humanos ha pet-
mitido un ‘enfoque basado en derechos’ de la discriminacién y
de la condicién femenina, a nivel internacional. Fste enfoquc ha
posibilitado establecer un estindar internacional que evalua las
legislaciones y las politicas de los Estados. Fiste ‘enfoque basado
en derechos’ permite otra mirada, mas alentadora, sobre la tema-
tica de los derechos de la mujer, incorporando los instrumentos
internacionales de derechos humanos.

El sistema educativo tienc una funcidon esencial en la forma-

cion de la persona, pero ol sistema educativo debe basarse en
realidades. Jaume Camps, con este libro, ¢s a lo que quicre con-

1%

tribuir. Su libro parte de la clase, del patio, pero también de la
ciencia. Camps quiere dejar de lado las ideas preconcebidas por-
que, para resolver los problemnas, hav que “pensar al lad;o” COMOo
decia Finstein. Pensar al lado v partie de las experiencias de los
otros: es lo que se suele denominar buenas pricticas. Este .ljbro
pucde ayudar a repensar seriamente la coeducacion, a rectificar
caminos crréncos, a dar libertad pedagdgica a los docentes.

Alfred Pernandez
Coordinador de la Plataforma de ONG
sobre el derecho a 1a educacion en Naciones Unidas



latroduccidn

i 1929 aparecia el ibro Unag babitacion propia, de Virginia Wooll,
en el que la autora comenta: “habia asimilado la primera leccion
importante: escribla como vna mujes, pero Como una mujer gue
ha olvidado gque es una mujer, de modo que sus paginas cstaban
Henas de esta curiosa cualidad sexual que sdlo se logra cuando el
sexo cs inconsciente de s mismo”. Hsia frase resume, en clerta
manera, las ideas que se exponen en este ibro: ideas que preren-
den profundizar ca las cualidades, condicionantes v dificultades
que aparecen cn las aulas escolares por el hecho de la agropacion
o separacion de los sexos.

Iin estas paginas escucharemos las voces de las chicas v los
chicos, trataindo de comprender sus motivaciones, sus intereses,
sus relaciones, las presiones a las que se ven sometidos en las
aulas, descubriendo que ¢l género si imporea.

Lo haremos, en su mayor parte, desde une perspectiva psico-
social; v rrataremos de encontrar los entornos v condiciones mas
facilitadores del aprendizaje v la socizlizacidon de piios v ninas.
Ea esre sentido, pretendemos aportar una visién poco conocida,
pero de gran trascendencia, de lo que pasa dentro de nuestras
aulas.



éneiro g2 ha
s de escuclis

abicrtas solo a los hombres, la reivindicacidn educativa de fas

La historia de la escuela desde la pesspeciiva de o
acelerado on los tlimos decenios. Drespues de siglos
mujeres se fue abriendo paso, primero con la creacién de instin.
ciones educativas destinadas a ellas; sin embargo, of curdculo de
las escuclas femeninas no era ¢l mismo que el que se seguia en
las escuelas masculinas. Hsa desigualdad se correspondia con fa
norma social que asignaba 4 los varones ¢l 4mbiro publico de la
sociecad (el mundo laboral, social, politco, de la prod uccion...);
micatias que el dmbito considerado aproplado para las mujeres
era el privado (el hogar, la reproduccidn, of cuidado, la afecrivie
dad..}. S wataba de dos esferas separadas ¢ incomunicadas, ya
que eada una de cilas estaba ocupada por un sexo; of sexo mai-
caba el destino. Dentro de esa logica ildgica, la educacion exigia
una preparacion distinta para chicos v chicas, adaptada a los dos
umiversos en los que, necesariamente, sc habrian de desarrollar
sus existencias. Fn ese sentido, la segregacion escolar de los se-
X0$ aparccia como un hecho natural e incuestionable.,

Durante el siglo XX el feminismo reivindicd ¢l fin de s dis-
criminacion de la mujer, llevada a cabo en buena patte por su
atejamiento de la esfera publica, feudo reservado celosamente
pot los hombres v para los hombres,

La mixticidad escolar parecia responder a esas propuestas de
igualdad, puesto que aseguraba que ambos sexos recibirian una
educacion idéntica. Sin duda, la escuela mixta generalizada sirvid
para elitinar estercoripos y asegurar la igualdad educativa, porlo
menos formalmente, de hombres ¥ mujeres.

Die este modo, en pocos anos, la mayor parte de las escuelas
de los palses de nuesito entorno admitieron atumnos del otro
sexo. La educacion scparada, ANGUE £0 €508 MOMENLOs ya ofre-
cla un mismo curriculo a chicas v chicos, quedd reducida a unos

FElGsegut, M. 2002, Tisy foaas de géness, Wadeid, Fdiciones Internacionales Universitarias,
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POCOS CENUIGS GUC APATCeCian como anaciénicos v sospechosos
de perpetuar una situacidn de desigualdad.

Sin embargo, algo falta. Después de decenios de implaniacion,
la mixdcidad también ha sido puesta en el punto de mira de quic-
nes, en el mundo educativo, se sreccupan por la lgualdad. Tos
vesultados no estdn siendo los esperados; muchas desigualdades
se mantienen on ple, v algumas han crecido de forma alarmante.

Todo ello ha generado un debate en torno 2 la misticidad
escolat, que se ha presentado en paises tan difercntes como Ale-
muania, HEstados Unidos, I'rancia, Holanda, Nueva Zelanda o Ha-
pana; debate no exento de pasion. La generalizada conviccién
pedagdgica de que la escuela debe ser un reflejo de la Sociedad
—en la que conviven mujeres vy hombres—, parece que ha conver-
tido Ja mixticidad escolar en un valor indiscutible, en un Jogto
wrenunciable de la modernidad,

Ante este debate, se ha introducido la sorpresa, la duda, v la
necesidad de reafirmar la creencia en la coeducacion® como tni-
co modelo posible en el siglo X¥1. Sin cmbargo, la autocritica
existe y es abundante, v cabe plantearse por qué esa cscuela co-
cducativa no ha supuesto, desde la perspectiva del género, todos
los beneficios que parecia iba a producir de forma automirica.

He hablado de sorpresa v duda; cfecrivamente, han sido fre-
cuentes en los Gltimos decenios las voces que se han acevido 2
cuestionar [a mixticidad vy a sugetic la separacién escolar como
solucidn a diversos problemas escolares.

Hstas posturas que sugerian la educacion diferenciada, genc-
ralmente han mosteado argumentaciones que procedian de:

* Ltilizaremos ¢l término coeducacion como sindrime de escucla mixta, excepto en un
capitulo especifico sobre la cuestién,
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 Ta mayor cfectividad académica de osas escuelas,

* Ia diferenciacidn cerebral de los sexos, pucsia de manifies-
to por las nuevas téenicas de la imagen corebral.

@ Las difcrencias maduradvas de nifios ¥ ninas.

* Los diferentes estlos de aprendizaje de cads sexo,

51 bien ¢s imprescindible en la tares educativa reconocer las
diferencias entre los sexos, dificilmente se puede extrapolar de
ello Ta necesidad o ventajas de su separacitn escolar; es bien co-
nocido por ios PSIcOlOgos v maestios que también las diferencias
cntre aluvmnos en ana clase stigle-iexe pueden ser muy grandes, ¥
10 por cllo se hace una segregacion on funcidn de 1&\ h;ﬂ'}ﬂidﬂi
des, maduracion, conocimientos o estlos de aprendizaie de los
alumnos. 4

Lin cualquicr caso, se echa en falta un analisis profundo de
la"s.c/‘ucstlones dfﬁ oénero e las aulas; un andlisis GUE aporte una
vision —desde dentro— de cudles son las CONSCCUCIAS Parso-
nales y de socializacién de los sexos en los entormos mixtos v
diferenciados. J

_ Eiste libro pretende una nueva retlexion, de caracter PSiCoso-
cial, sobre la trascendencia educativa de los diferentes modos de
agrupar al alumnado en clave de género. Junto a eso, presentar
la irzqucza pedagdgica que suponce la diversidad de OpCIoNes ¢s-
colares,

~ Digimoslo de otro mode: hasta hov se han estudiado las di-
ferencias entre chicas v chicos, mientras que la sociedad busca
sobre todo una mayor igualdad social entre Ios sexas. Pocas ve-
ces aparecen puntos de vista integradores, que comprendan a
fondo los efectos personales v grupales de género en las aulas
escolares; todos los procesos educativos se desarrollan en [Leatiple

N . - B . ’
con unas inferdependencias sociales muy direcras que afectan
a upa poblacién mas inmadura y vulnerable que los adulios; el

24

estudio de esos procesos grupales, 2 mi juicio, puede darnos las
“faves para comprender o que supone la escolarizacion mixta y

diferenciada.

ti definstiva, v como cnseiia la psicologia social, cuando sc
irata de personas en situacioncs grupales, ¢l todo cs mayor que la
soima de sus partes. Y las interacciones ¢ interdependencias gue
se generan entee los sexos, son clementos que pueden beneficiar
o entorpecer la tarea educativa. Los maestros hemos puesto de-
finitivamente al alumno en ¢l centro del proceso educativo; pero
hemos olvidado ponerncs nosoteos en su lugar v descubrir que,
para ellos, lo mas importante 0o es la escucta, ol los macstros,
sine los otros alumnos v alamnas con guicnes comparten cl aula.

Por ello, como he dicho, apateceran las voces de chicos y chi-
cas que han tenido, on su travectoria escolar, 1a experiencia de la
cducacion diferenciada v de la mixta; escucharles hablar en poi-
mera persona de sus experiencias de socializacién nos permitita
ponernos en su lugar v comprender mejor por qué el género es
un elemento nada despreciable a la hora de organizar una escuela.

Termino esta introduccidn justificando el tirulo de esta obra:
“Inteligencia de género para la escuela”. La contribucion de los
centros educativos a aspectos como la igualdad, la corresponsa-
bilidad v el respeto a la diferencia s todavia una asignatura on
proceso v pendicnte de evaluacion. Este ibro pretende aportar a
pedagogos, macstros v educadores, un nuevo paradigma para la
comprension de la realidad escolar en perspectiva de género. Pa-
radigma que contribuira a la toma de decisiones en los ambitos
educativos, con el género en el horizonre, v alejdndose de plan-
reamientos politicamente correctos v educativamente ineficaces,
para recalar en cl pucrto de la pedagogia v la experiencia escolar.
Para ello, se incidird especialmente en la escucla diferencida, que
constituye Ja versidn mas reciente de una organizacion escolat
en perspectiva de género.

)
L



Cornelius Riordan, " segutamente la persona que mas a foado
ha estudiade Ia :hmhdja escuela stz v escuela diferenciada
} ety

afirma lo siguiente: “nadie en el mundo conoce con un razons-
ble grado de certera, empirica, teotica o flosdfica, si las escuelas
diterenciadas son mas cfecm as o menos que las escuelas coedu-
cativas; nadie conoce en qué crapa educativa, o en qué materias,
0 en quc aspecto del desarrollo persanal puede ser mas cfcctlva
© menos efectiva la educacion diferenciada. Nadie conoce si eg
mas cfectiva para ciertos tipos de alomnos, para los chicos o
para las chicas. Debido principalmente a la oposicidn politica, la
mvestigacion sobre la escucls diferenciada estd ca sus nicios, v
tenemaos por delante un interesante recorrido. Necesitamos Fa-
cilirar la existencia de suficientes cscuclas publicas rszoze-.rex para
poder responder a esas preguntas que he planteado.” |

K Ri()rd;rm, (22007, *The Hifeces of swngle Sex schools Whar o We Kaowr”. Poncncia
en el [ Congreso Internacional ARSI, [2ASSE Barcelona,

20

Mo siempte fue asi

7% oussean, nacido en 1712 en Ginebia, fue un hombre avan-
Lowzado a su ¢poca, a pesar de ser un complero aurodidacta.
Rechazando ¢l racionalismo, defendié la nobleza del hombre na-
tural, original, primitivo, frente al hombre entrado en la sociedad
y corrompldo por esta. Aplicd ese naturalismo al campo educatt-
vo en su famosa obra Eawidio o de le educacion, convencido de que el
caming para alcanzar la verdad v la felicidad eran el sentimiento
v las emociones; la confianza ea la nawuraleza humana v su ca-
pacidad mas alla de una educacion externa, le llevd a concebir el
proceso educativo como algo individual.

Aun reconociendo la necesidad de la entrada en sociedad para
ta humanizacidn del individuo, traté de encontrar una educacién
que mantuvicra las ventajas de la avilizacidn sin que esta le en-
vileciera. Para ello propuso educar al nine de espaldas a la socie-
dad, sin contacto con clla, por lo menos hasta los doce atos; a
partir de esa edad, ¢l contacto deberia ser hmitado v controlado.

Emilio es la puerta que da entrada a la pedagogia moderna,
E B L L

v las huellas de Rousseau son visibles todavia en las teorias pe-
dagdgicas que configuran nuestros sistemas educativos. Sin em-

27



bargo, en o yue respecta a la socializacidn, la cscucla se ha visto
abocada por imperativos econdmicos & educar conjuntanente
a muchos alumnos bajo la tutela de un solo profesor; a su vex,
esta convivencia de muchos individuos en el espacio cscolar, es
valorada hov como una necesidad paid cONseguir una corrects
soctalizacion,

I.a lustoria nos muestra que al el tutor gque educa a Emilio en
soledad, ni la educacion obligatoria en aulas con muchos alum-
nos, han sido el camino habitual de Ta educacicn v la sociahza-
cidn a lo largo de los siglos, como vamos 2 ver a continuacidn,
La perspectiva historica es de gran ayuda para el educador: com.
preader lo que ha sido la nifiez, su evolucidn a lo largo de los
siglos, y como se desarrollaba su socializacion, nos va a ayudar
comprender la situacidn actoal

Serd de especial interés ol caso particular de los adolescentes.
Suvida v sus relaciones sociales mucstran una resistencia a la in-
tervencion de los adultos, generando sa propia cultura ¥ NOrmas
de actuacion’ que se ponen de relieve de un modo especial en la
cscuela.

Abordar la infancia v Ja adolescencia, asi como comptender
la gestacion de la mstitucidén escolar v sus condicionantes edu-
cativos, requierce un breve analisis socio-historico que justifica ¢l
primer capitulo de este libro.

Mirando al pasado
Ao largo de la historda, los entornos en los que se ha desarco-

lade Ia educacion v socializacion de los nifios han variado muy
notablemente, De hecho, la actual educacion escolar universal v

fPafall, DBy Unsworth, R 2 (5d) (20040, Rethiaking Chitdhond, New Brunswick, Rurgers

University Press.
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grafuiia se pucde considerar todavia una novedad histdrica. Ve
meoslo con mas deralle.

bn las sociedades pre-modernas, eminentemente agrarias v
en las que la familia artcolaba la vida v la sociedad, existian dos
momentos de especial trascendencia que actuaban como vites de

Paso a ung nuova {fiﬁ'ﬁpﬁii

» Ll mnicio del trabajo
° La formacion de una nueva familia

e este modo guedaban definidas tres etapas vitales: la infan-
cia, 12 juventad v la adulres.

La precocidad del trabajo infantl hacia que la primera erapa,
la intancia, fuera con frecucncia muy breve, ol nito se convertia
muy pronto en un joven, un miembro productve en la ccono-
mia familiar, 1in contrasre con io que ocurre hoy la mirada de
padres v adultos sobre Ia infancia vefa en ella un valor economi-
co para el funuo, con frecuencia necesatio para la subsistencia
de la familia®

La inexistencia de una escolarizacién generalizada que per-
mitiese retrasar el paso de la infancia a la juventud contribuia,
al mismo tiempo, 4 la inmovilidad social; a la imposibilidad de
cambiar un destino que venia definido por ¢l estatus familiar v
la ocupacion en que se habia iniciado ¢l aprendizaje laboral: “la
idea de futuro no comportaba, a diferencia de hoy, un compo-
nente imaginario v prospectivo ni de bisqueda dﬁcaltcmatijrﬁs
petsonales en vistas a ser alguien en la vida. Significa también
que las habilidades del trabajo eran adyguiridas como parte de la
actividad rutnaria: la gran escuela era la vida”

S Kurian, G (1986, Pareas-Child Tnteraction in Transition, New York, Greenwood Press.
T Perinat, A {2003) Vo adelesceter en el sigly XXT U enprgue pricesieiat, Barcelona, liditoral
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Ese mrabajo habitualmenie se llevaba a cabo en of hogat, pero
tarabicn era frecuente —para fas clascs mias desfavorocidas— que
se desarrollata fuera de la casa familiar, Fea etapa de rabajo en
la juventud, con frecuencia antes de la pubermad, hacia que la
adolescencia que hoy conocemos no existicra,

Todas esas circunstancias hacian que la socializacion se diera
€0 un entorne enmarcado por una unidad cultural, una comuni-
dad dnica de vida cotidiana, ¢n complicidad con los adulios v en
su presencia. A diferencia de lo que ocuzre en la acfiu.alidaﬁs £n
que hemos establecido un periodo de escolarizacion obligatoria
amplio, las sociedades pre-rodernas no segregaban a 168 nifios
del quehacer cotidiano de la comunidad, |

Los cambios econdmicos, familiares v de menmalidad que sc
produjeron con la modernidad v el acercamicneo a la revolacion
industiial pondrin las bases de profundos cambios en nifios v
adolescentes, considerandose (ue su preparacion paa la vida de-
bia darse en la institucion escolar,

Conla aparicién y la ascension de la b utrguesia cambid la con-
cepeion de o que era la infancia v Ia adolescencia; se amplia-
ron los horizontes en lo que respecta al futuro de los hijos de
esta burguesia, v se intentd que recibieran una preparacion mas
esmerada: a través de un preceptor, o bicn en una instimicidn
especializada, la escuela, que a partir de ese momento empest
a adquirit mas protagonismo. Por otra parte, los cambios en las
relaciones paterno-filiales también se vieron afectadas por la teo-
logla, que emperd a insistir on la responsabilidad y obhgacioﬂes
de los progenitores hacia sns hijos, 7

Ho esta fardba burguesa aparecid un fendmeno nuevo: o
suavizacion de la autoridad paterna, un mayor acercamiento
atective de los padres hacia los hijos (con el protecclonismo v
lependencia consiguientes), 14 conflanza en ellos y el recono-
cimiento de que sus posibilidades de promocion dependian en
buena medida de la dedicacidn v esfuerzo de los padres. Con la
profesionalizacion, v la figura paterna como dnica fuente de in-

.

[

gresos, desaparecid para buena parte de la poblacton Ia conside-
racion de los hijos como avuda cconomica inmediata, v pasaron
a zer valorados en mavor medida por of mismos v por su futuro,
propiciandosc unas relaciones nuevas, afectivas v simbdlicas. Sin
duda, la influencia de las ideas de Rousscau conteibuvd también
a este nueve paradigma, que tite de sentmientos las relaciones
hacia ios hijos; su naturalismo y confianza en el muno levd a dejar
que hicieran s rda. Todo ello, si bien inicialmente s¢ dio solo en
la burguesia, también se transmitird a las clases trabajadoras va
avanzado ¢ siglo XX, Elkind® nos resume asi la situacion: “log
ninos, en la época moderna, cran contemplados como mocentes
v necesitados de la guia v proteccion de los padres. Ta misma
infancia cra entendida como un tiempo especialmente valorado,
para ser amado y protegido. La Bteraturz infanal de la época
—Peter Pan, Winnie the Poob, Las aventuras de Topr Sawyer, v otras—
refiejaban la percepeion de la infancia como un tempo magico
hacia el gue poder volver la cara sin pesares v con placer. Los
adolescentes eran considerados inmaduros, también necesitados
de la supervisidn, goia v ayuda de los adulios”.

Serd en el siglo XX en el que, con la universalizacion de i
cscolarizacion, la etapa de la primera juventud comicnza a ser
cada vez mis dependiente de los padres e instituciones educati-
vas. De hecho, es la misma socicdad postindustrial la que facilitd

© Fdkind, 130 {1995y, “School and Family in the Postmaodern World”, Phe Deltn Kappan, 77

1, p-8.



la aparicién de lz adelescencia tal como la cntendemaos hov® La
cspecializacion profesional de los padres se da al mismo ticmpe
que nitos y adolescenies reciben una formacidn genepalista v ;m
pucden ayudar econdmicamente 2 la familia, hecho que contii-
buye al alejamicnto entre generaciones. ¥ la pormanencia de {os
nifos en las instituciones cducativas cada vex se prolonga mas.

De este modo, la adolescencia se acabé democtatizands v
protegicndo a cravés de la legislacion; y pasa a ser objeto de aten-
cion de muliiples insdtuciones ademas de Ia familia, en buena
parte debido a las obligacioncs laborales de los padré& De este
modo se institucionaliza esta etapa de QUIENES Y2 DO SON 11i0S,
pero tampoco tenca las tesponsabilidades de los adultos? etapa
que o8 decisiva para ol futuro, durante la cual dependen de sus
padres pero pasan muchas horas separados del resto de 1a socie-
dad compartiendo espacios con los de su edad. Ta comperencia
intantil para afrontar ese estilo de vida ha contribuido Q{Lci'ﬁar el
petfil de nifo postmoderno' que vemos teflejado en peliculas
como Sods en casa. '

nsu paso 2 la adolescencia, los nifios son considerados ca-
paces de organizarse v decidiv, hasta el punto que el nimero de
actividades extracscolares lideradas por adulos ha ido mermade
paulatinamente, mientras que cl mundo del consumo, el ocie v
la tecnologia ha hallado una nueva clientela nada despreciable. !

Mientras que el nifio nace desprotegido v precisa de una aten-
cion, v el adulto asume unas responsabilidades de interdepen-
dencia scrias, el adolescente no cricaja en ninguno de esos dos

" Sebald, T (1992, Adofecine: 4 Sovinl Fryelolagical Analysis, Hnglewood Cliffs, KJ: Dreni-
ce-THall. ‘ o

? Lipstein, 1.5 (19981, Yoweh Crlture: Ldeatity i o Postmoders World, Oxtind, Blackwell Publis.
hing. . . &

Y Elkend, T, shidess.
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modelos; ni guieren depender de los padres, ni son capeaces de
tomar parie en ¢l sistema de los adultos ! Esa posicidn incieria
de |z adolescencia se refleja con frecuencia en las actitudes que
los adultos toman hacia ella; por una parte son considerados le-
calmente como nifios dependientes v valnerables, micntras que
por otia se les considera capacitados para tomar decisiones res-
ponsables v ser tratados como adultos.

La omnipresencia de la escucla en la sociedad de hoy hace que
se la vea como una parte natural de la experiencia humana; sa-
bedores de que no stempre ha sido asi v de que la escuela acrual
se puede considerar todavia una novedad histdrica, se hace ne-
CESATIo CONOCCT su genesis para poder comprender los cambios
sociales v personales que supone fa generalizacion del paso por
exta msnmcon.

In ol siglo XX, la undversalizacidn del acceso a la escuela ~
junto a la democratzacion de la universidad— levd a ver esa ins-
titucion como unico camino hacia el adulto profesional; por cso
la preccupacion de los padres por ¢l aprovechamiento escolar de
los hijos se fue extendiendo a todas las capas sociales.

Hsa mentalidad Hevd a aumentar paulatinamente los anos de
escolartzacion obligatoria: en Uspana, por cjemplo, con la Ley
Movano de 1857 se establecié la obligatoriedad de la educacion
de los sels 2 los nueve ados; en 1901 ocupaba de los scis a los
doce afios; una ley de 1923 amplio ese perlodo a los catorce
afios; hoy, la obligatoriedad llega a los dieciséis anos, discutién-
dose su ampliacion hasra los dieciocho.

U Wolman, B.B. {19983, Adodeseence: Biodogicad and Psychosociad Perspectives, Weostport, Greenwo-

od Press.



En esta sitvacion, comin en tantos pafses, nifos v adolescen-
tes pasen buena parie de su tempo eo la escucla o realizando ac-
tividades educativas extracscolares, con compafieros de su edad.
La familia se especializa en unos pocos aspectos, comao ser la
sede de la afectividad v responsable de la primera soclalizacion;
incluso el ocio se desfamiliariza, sobre todo para los adolescentes
durante los fines de semana. De este modo las tareas escolares
se convictten en el tnico trabajo apropiade para nifos v adoles-
centes; v la escucla pasa a ser la responsable de su socializacion
secundaria v del futuro de Ja sociedad.

Llegamos asi a un estado de las cosas caracterizado por la
institucionalizacidén de una cstrucrura educativa segmentada es-
rdctamente por edades, con un tnico adulto a cargo de un gru-
po numetoso de alumnos, Eso supone gue hemos creado un
entorno facilitador del encuentro de los 1guales (peers) durante
muchas horas al dia. La escucla posibilita que los iguales pasen a
intervenit —~de modo imprevisto pero decisivo— en los aspectos
educativos de ninos y adolescentes.

La evolucion histdrica que sc ha prescntado hasta agui, nos
muestra que la sttuacion educativa actual de escolatizacion, gene-
ralizada v de lazga duracion, es muy reciente. Al mismo tempo,
los cambios en la manera cn que la sociedad valora v percibe la
infancia v fa funcion educadora de la escuela tambicn pueden
considerarse todavia nna novedad historica. Ha sido necesario
hacer esta presentacién para poder comprender mejor las cucs-
riones de género que abordaremos a contimuacion.

Temos presentado en la introduccidn las dos esferas se-
paradas en que se desenvolvid durante siglos uno v oo
sexo. 8in duda, Rousscau contribuyd a mantener esc estatus con
suguinto libro de Lowife)? en el que trata las diferencias fisi-
cas v temperamentales enire hombres v mujeres; diferencias que
traduce en dos destinos vitales distintos v que subordinan a la
mujer: el destino especial de la mujer consiste en agradar al
hombre. 51 reciprocamente el hombre debe agradarle a clla, es
una necesidad menos directa; ¢f mérite del vardn consiste en su
poder, v solo por ser fuerte agrada. Convengo en que esta 1o ¢s
la ley def amor, pero es la ley de la naturaleza, més antigua que el
amor mismo”. Como conclusion de esas ideas, Rousseau propu-
s0 una posicion social apropiada para los varones, v otra para las
mujeres; ¥ puesto que —scgin ¢l ninas v niflos cstan destdnados
a musiones distintas, la cducacion debe ser adecuada a esos pa-
peles designales que deberan ejercer como mujeres v hombres.

Lsa educacion distinra suponia gue, por ser el hombre ¢ des-
tiiado a ocupar el Ambito social de la produccion, su educacion
formal era mucho mas necesaria. Fn consecuencia, g escuela na-
cid v se desarrollé como un ambito masculino vy masculinizante.

= Rousseaw, -], (19953, Lwdli o de ledpieesd, Vie, Tumo.
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No os de extraniar, pues, que a lo Jazgo de los siglos se haya
manferdo con aparente namralidad vna situacion discrimina-
tona para 2 mujes, también 2n su escolasizacién, avalada Ot
quicnacs consideramos los padies de la pedagogia moderna.

Hacer un repaso de cudl ha sido el desareolio histérico de csa
escolarizacidn en perspectiva de género, nos plantea la necesi-
dad de remitienos a realidades distntas segtin los pafses de los
que tratemos. Sin embargo, este libro no dene Ja prerension de
presentar un panorama complero de educacion comparada; por
cllon ¥ como ¢jemplo, nos centraremos 2 continuacion en el caso
de Fspadia con algunas pinceladas de lo ocurtide en orros paises.

o ,1

La educacidn de nifias v nifios

ﬁ,

Como se ha seaalado, la escucla tuvo un origen masculino
cxclusivo y clasista, que educaba con ¢l interés de preparar a los
hijos varones de la aristocracia para desenvolverse en el entorno
publico de la socicdad.

I insatucionalizacion de la educacidn primaria femenina no
aparecio en Hapana hasta ol siglo XTX, s1 bien existe alghin pre-
cedeate en el siglo WVILL; esta educacién femening, a cargo de
maestras, desplegaba un curriculo completamente distineo al de
los chicos, destinado a su formacion para la esfera privada Jde la
sociedad. Con frecuencia, esas escuelas femeninas también apa-
recleron como un movimiento subversivo que pretendia DIotno-
ver y potenciar a las chicas jévenes, en momentos de desigualdad
de derechos.

“L3e Bare, 1. (2004), Where Crirls Come First: The Rise, Fafl, and Surpriving Revival of Giirly Schoods,
JP larcher/Penguin; Lopez, 1.y Gonzdlez, M. A, (2007, “Aprendiendo, no solo juntos”,
Communio, 6, p.103-119.

Al mismo dempo, como se ha comentado, la escuela seguia
siendo un lugar destinado principalmente a los varones; en 1822,
por ejemplo, existian en Uspaia solo 595 escuelas de chicas fren-
te 2 las 7.365 de chicos. Por tanto, las nifias seguirian —de hecho-
fuera del sistema educative, por lo menos hasta muy avanzado el
siglo 2120 en 1830, existiendo ya la obligatoriedad escolar para
los chicos, un Plan General de Instruccidn Péblica se limitd a
secomendar la creacion de escuelas para nifias siempre que los
LCCUrsos Eo permitieran. Fin 1849, las escuelas pava chicas aten-
dian al 23% del toal de alumnos de ambos sexos. ™

tae con la Ley Movano de 1857 cuando se establecid la oblic
gatoriedad de la educacion para ambos sexos, de los scis a los
nueve a0os, v se recomendaba ol establectmiento de Fscuelas
Normales para la prepatacion de mujeres como maestras, aun-
que cstas disponian de menos facilidades, una menor formacién
y una remuneracion por debajo de la de los maestros varones.

Por lo que respecta al curricule, el de las chicas tenfa rodavia
una clara orieniacion hacia las tareas propias del ambiro domds-
tico, ¥ bajo la concepcion de que mientras la educacion del nisio
¢s la general, la femenina cs especial.’®

El grifico que presentamos a continuacion muvestra el por-
centaje de nifas ¥ nifios escolarizados en spana en esos afios:”

" Arenas, G (2006), Triugfantes perdederas: le vida de las wivas en la escasia, Barcelona, Grao.
Cokom, A aral (2004), Lharias ¢ instituciones canfempordeas de fy edmerian, Barcelona, Aricl,
 Gurela o, Vo (1968), Principior de pedagngéa sisteredtiva, Madcid Rialp.

7 Corrada, T (1988), Ervieli nesccta y cosdieaciin e Cataiviia durante la Seannda Repiitdios, M-
drid, Mimsrerio de Asuatos Sociales, Tnsticuto de fy Murer; Ballacio, P (2000, L sdiacidn
de fas mrjeres en fa Fspada rentenpordneg s datos XIX-XX), Madeid, Sintesis.



‘:‘;“-’\\"4-. ™
[
""‘f"—-«_,_,__

b T
. R S =
5 o ,E}L'ZLW% et G
P _ [
2 - : - " [ i By g
o e : Binas;
b i
26—
H

Had  HEE BBE 1T Hn 1BRE 99

e
=

Ln los paises anglosajones, la escuela masculing del siglo XTX
con trecuencia levaba asociada una fuerce carga de género que,
en parte, heredamos en nuestras latitudes; 12 tipologia cscolar
propugnada por Thomas Acnold definid un modelo de mascu-
linidad basado en la fuerza de voluntad, a disciplina v la buena
salud fisica, sirvicadose de las actividades fisicas v la uniformi-
zacion. Ta no presencia del sexo femenino en las escuelas mas-
culinas cobraba asi un sentido nuevo: “las mujeres debian ser
evitadas por los adolescentes debide a que ahwora, la fominidad
se asociuba a la debilidad, 2 la emocion v a la informalidad” " EJ
mismo autor destaca que “los chicos, las vidas de los cuales ha-
bian sido edificadas entorno a los deportes de equipo v el com-
panerismo, sc mostraban inscguros en preseacia del otro sexo”

Serd en el siglo XX cuando las mujeres acaben i incorporan-
dose pltﬂdﬂlﬁﬂt{“ a la educacion v en igualdad con los hombres.
Para ejemplificarlo, en 1901 en Hspaiia se establecicron progia-
mas comunes para ambos sexos en la cducacion primaria; co

1909 se amplié la educacion obligatoria hasta los doce anios, v un
Real Decreto mstaurd la L()Cdutd{ZIOﬂ en la escuela primaria pi-
blica, aunque no se llegd a poner en prictica de modo generali-

Faillis, | RCCEOBYY, Yoush and Histary. Tindition and Change tn Virrgpean Ase Redutions. 1770 Pre-
dend, New York, Academie Press, p.d17 v 16,

zado."” Con la Repiblica (1937) se igualaron los aiveles de acceso
a a escolarizacion catre nifios v nifias, v los instituros femeninos

de segunda ensedanza se convirtieron en mixios. Despuds de

la guerra civil espatiola, algunos decreros de la dictadura prohi-
bieron la coeducacion cn diversas etapas v ambitos cducativoes,
con algunas excepciones para zonas con insuficiente alumnado
como para poder hacee efectiva la separacidn,

LA

Siguiendo con ¢l cjemplo de Espafia, en un Proceso que tene
i atalelismos con muchos otros paises, la Ley General de Tldu-

cacion de 1970 (los Glumos anos de la dictadura) generalizd un
curriculo igual para ambos sexos, v no se pronuncio sobie la co-
educacion; el mterés por renovaz, modernizar y democratizar la
escuela llevaron a algunos seciores a proponcr la escolarizacion
rnixta aducicndo los siguientes argumenros:

= Ll derecho a la igualdad entre hombres v mujeres v, por
ranto, la igualdad en la cducacién de chicos y chicas.

> La separacion escolar supone una ruptura con la realidad,
va que en Ja vida ordinaria mujeres v hombres estan junros.

° La separacion contribuye a la falra de naruralidad en las
relaciones afectivo-sexuales entre os sexos.

° Fnlos paises democtaticos, la escuela es mixia.

° Lua presencia de chicas en el aula ayuda a civilizar a los
chicos, tacilita un clima cseolar académico v disminuye la
agresividad masculina.™

51 bien los procesos histéricos varfan en los diferentes estados, sc
pucde aftrmar que la escuela mixm fue valorada comao la sohacion de-

SN renas, G, dides.

* Nvemas, G, e,



finifiva a las destpualdades educadvas Jde genero. Cornelivs FBiordan o
explica de este modo: “Ia histota reciente ha mosreado que fas -
jeres han sido mids entusiastas de la coeducacion gue los hombres.
De mancra comprensible, muchas majetes Ja consideraron come un
medio para solucionar sus derechos naturales v civiles; habiendo sido
excluidas de la escolarizacién durante siglos v excluidas de las cscuelas
masculings, las feministas han considerado Iz coeducacidn el s Ggetet
non en el caming de Ja equidad entre los sexos™ 2 '

Llegados a cste punto, debemos hacer una precision histd-
rica: si bien habia un inrerés en la coeducacidn, si esta se acabé
imponicnds, Fue principalmente por razones econdmicas,™ sin
que fucra razonada pedagogicamente™: “la coeducacién no fue
escogida ni querida; fue el resultado de las dificultades: falta de
locales, falta de muestros: v también Ia consecuencia, a partir de
la mitad del sigle 3IX, de un awmento constanie de la cduca-
cidn pata las chicas. Fue ¢f resultado de la imposibilidad de crear
aquellas escuelas para chicas que se reclamaban® 2

Las decisiones sc tomaron con rapidez sin dejar lugar ni tiem-
po para consideraciones pedagdgicas o psicoldgicas, ni para la
valoracion de experiencias piloto. De hecho, ¥ COMO reconogen
muchos autores, la mixticidad se instausrd casi porazar “la cues-
tion de si las chicas deben ser educadas junte o aparte de los
chicos se resolvid no tanto PO UNos pPrincipios como por la ne-
cesidad economica. Especialmente en las poblaciones pequenas,
cstablecer dos escuelas, una pata cada sexo, simplemente no era
factible™ 2

* Riordan, C. (19901, Girdr and boyi dn sehuod. Lugether ov separie? New Vork, Teachers College
Dress, pdo.

< Viee, M (2003), Les pidger de b mixeité seolaive, Paris, Presses de la Renassance.

HPieq, I 20040, e la mixité au wenee™ bin Pervot. M., Ouelfe misdte ponr Fivele? Paris,
lidhticons Albin Michel, pp.111-116.

 Fize, M, thides, p.26.

= Raordas, C. (1990), Girls and bovs i sohoed. Together or ygparae? Now York, Veuchers College
Press, p.2.

)

]

Hn cualguier caso, proato la mivticidad tue ptab‘em?da por
rmechos como una conquista social v un hecho incuestionable.
Mds on concreto, se la presenta todavia hoy comao un valor; valor
que aparece —en el imaginario coleciivo- ligado a la no segrega-
cidn, 2 la no discriminacion, a la igualdad, 2 la dgmc.}c‘mcm v a L1
integracion: lo cual la convirtié en dogma ¥ principio educati-
vo indiscutble. Fize nos habla de csa mixticidad escolar como
envuclta por un halo afectivo, vinculante, v como corazdn del
sisteina educativo francés,

Lin Espana, con frecuencia se ha \-"ﬁi()ﬂ%s‘}() la cscuc]:{ m%:{s:;z
como insdtucion igualitaria por excelencia;™ y es que, {ftﬁc‘ﬂ‘i_-“w
mente, la mixticidad abrid muchas puertas a las chicas, a todas las
{:hif:ﬁs; rompiendo estereotipos y consigulendo unos niveles de
icualdad de opormunidades nunca vistos hasta entonces.

Siguen los problemas de igualdad

Sin embargo, después de decenios de expericncia coeduca-
tiva, son va muchas las voces que desde paises distintos hablan
de dcsigt;ﬁldad, sexismo v falea de igualdad de opthﬂiaiz},dﬁs,
precisamente en la institucion escolar. Lo podemos tlustear con
las siguientes ciras, que muestran el problema planteado:

Asistimos en la actualidad “2 Ia terea v tenaz pervivencia de
una escuela mixta que ha incorporado algunos efecros de Lh lu-
chas por la igualdad entre hombres v mujeres pero que aun siguc
siendo un escenario en ¢l gue ¢l orden stmbdlico es masculino y
en el que a menudo se ocultan v se menosprecian los deseos, los
saberes v las formas de vida asociadas a las nifias, 2 las adolescen-
res v a las mujeres”.”

“ Fernandez Vinguita, M. (19971 La escavda o examen, Madrid, Pivamide.
T Gonealer, A v Lomas, . (2002}, Myger p educncedin. Educar pora la {gnaldad, eduwrar desde o
diferencea, Barcelona, (Grad, p oo
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Las pritncias mujercs que defendieron e irpulsaron la escuela
Mixta, FeConocieton qQue mItos v nafias introducian en ol aula Jis-
titas expedencias sociales, v esperaban que esto resnltara bene-
ficioso; 1o que no se considerd fue Ia posibilidad de que “un sexo
obtuviese mas ventajas de la sicuacion quc el otro. Tras afios de
experiencia de escuela mixta s¢ ha observado quc estas coniribu-
ven a la reproduccidn de los esterectipos sexuales v comicnzan
a cobrar eco nuevas tendencias segregadoras fundamentadas en
la necesidad de que las jévencs cultiven su Propio espacio —su
propia fuerza— fueta de la influencia de los varones”.?

Sin duda, algunas corricntes pedagdgicas del pasado siglo ~las
teotias de John Dewey, por cjemplo-— contribuyeron a estable-
cer puntos de vista que mnrerpretaban Ia escuela como parte del
proceso vital, mds que como crapa de preparacidn para la vida
futura. Bl auge del constructivisme levo a cntender —de forma
slsternatica y sin matices que es imprescindible la experimen-
racion para llegar a una educacion. Todo ello ha suscicado £sa
idea de ‘escuela abicrra’, en Ia cque se borran las fronteras entre
el entorno escolar v el extraescolar, dando POT supuesto que una
escuela debe ser absolutamente permeable al exterior, que debe
ncorporar sin filtros, sin Jirewalls ni matices, lo que ocurre en el
entorno social; cualquicr otro planteamiento seri sospechoso de
buscar un retorno al pasado. La crfrica, en cse sentido, que s¢
hace frecuentemente 2 la separacion escolar de los sexos es un
buen ciemplo.

No obstante, han pasado va varios decenios de los hechos
descritos en los parrafos anteriores; ¥ la coeducacian gencraliza-
da de los sexos ha ido mostrando sus debilidades v dificultades;
ha sido el mismo movimiento feminista el que hia puesto al des-
cublerto, entre otros, aspectos como [os que siguen:

“ Ballaein, P luler, O 1 ¢ Feuvie, Noy Raevaara, 13 foar ajeres en ko Unidi Furopea. 1 nt-

versity of Helsinks <heipe/fwvew.helsinki 6=

W

4. Lz escuela miixia es una escuela de varones que ha condes-

CCintos, pero comn

cendido a incluir a fas mujeres en sus b
unes plantcamicntos gue siguen sisndo androcéniricos.
Ello se manificsta, por gjemplo, en que ¢l Ca;;.ﬁ‘i.cgh} escolar
mandene todavia la lnvisibilidad de la mujer v de su con-
wribucion a lo largo de los siglos,™ o en la distnra y mayor
atencidn que reciben los chicos respecto a las chicas.

b. Las jerarquias de poder en la escuela miia siguen en manos

de los varones. Siendo muchas mids las mujeres macstras,

los hombres monopolizan fecuentemente los espacios de
e . .,’_ TR

decision v direccion escolar

c. A pesar de sus pretensiones igualitarias, la escuela mix-
ta tiende a reproducir los roles sociales tradicionalmente
aceptados;™ por un lado, la creciente fcmizyza»::ién de la
profesion docente, especialmente on sus primeras etapas,
refuceza un “curriculo oculto” segln ol cual clertos trabajos
son mas apropiados para un sexo; por otro lado, pervive
una escases de referentes masculinos en las primeras cra-
pas educativas.™

¥ Arenus, G, biders,
. . o s Revue Framise e Pidvsnie
M Chapormicre, Mo (20105, “La mixitd, vne évidence crompueuse™, Reewe Framgive de Pédegogie,
171, pp.69-75.
W URY DICT 20Ny, Diferencrar de génern en fos sesifizidos edmativos: medidas adapladas y situasidn
actiterd en Egropa, Mindsterio de Fducacidn, Madrid,
§ ST A N e R SR i . o
2 9T0n la eacuela cocducariva, a la gue acuden las niflas v los nidos, a menudo la L-LHITLMJ
sexista v los estercotipos asociados al orden simbdlico masculine adn dominan ka vida co-
eediana en s aulas™, on: Lomas, C. (0999, slamader o diferentes? Géuero, diferencia sexcual, lengiage
i 3 ien Durw Bellar, M. 11608y
v edieavitn, Barcelona, Paidos, p il Ver también Duru-Bellar, M. (19983, “1a mixité, un
s . P

aspect du curricuium eache des Aoves”, Efonee of Pry. 3, 73-78.
T Bomal, X (1997, Lar actituder del proferorady ante la coedueaivi. | roprestas e !ﬁfﬁfmﬁt”b.‘\h'h })‘..l]
celong, Greads Balbacin, P 2007, Lo educwcida de los mnjeres on la Espasia conterpodnes (siaos

I e 1 o s feitd confairn Tharie 1o 1
NIX-XX), Madod, Sintesis; Pize, N (2003), Ler preges de Ja mrisalé seolaire, Paris, Prosses de la
Renaissance ; Drudy, 5. (2008}, “Gender Balance/Gender Bias: The ‘leaching Profession

and the Impact of Feminisation”, Gender and Edbation, 20:4, pp.309-323.



d. La cocducacidn, sun imponicindo una co-instruceidn peo-
longuda de los dos sexos bajo un mismoe currealum v re-
Cinto, N0 coasigue desafar la segregacion de género en las
opciones postobligatorias del alurmnado, Las decisiones
académicas de fururo que realizan chichas v chicos sipuen
perpetvando la brecha de género presente en el mundo
laborgl ™

¢. A pesar de Ja presencia de chicas v chicos en las mismas aulas
v de una educacion que fomenea lu cooperacion enire los
dos sexos, la mixtcidad no consigue rompert Ia natural auto-
segregacion sexual, que se manifiesta especialmente cuando
los alumnos tiencn libertad para elegir a sus compadieros de
juegos v actividades; por eso se ha llegado a afitmar que I
mixticidad no es naroral®™; ia autosegregacion sexual durante
las primeras etapas es un fendmeno universal y persistente’.
Tambi¢n sc ha destacado 12 agresion sexual hacia las chicas
como un hecho silenciade pero cotidiano.”

<\ estos factores deberfamos adadic un aspecto mas. La cre-
ciente preocupacion por el rechazo a [a escuela que presentan los

M Ministerio de Bducacian, Cultura v Deporte (2011, Las cifrur de ba edueaciin on Elspfia: corse
2008-2008, -’i‘hrtp._,»’fW\\:'uv.cducaﬁ.'i(:ﬁ.ga)ixcsl‘; BURYIDIICT 20115, Difirencias dz géuern en oy
resiitadas eiducatives: wedidar adgbiadar v sitwacion acinal en Ergha, Minisierio Je Fdueacion,
Madrid.

# Vin cent, [-1.(2004), “Au-dela du biologique”, en Perror, M. er al.. Quelle mixité ponr Pisole?,
Paris, Editions Albin Michel, pp.7-10; Martin, C.1.. y I"abes, RUAL (20013, *“I'he Stabi ] it ¥y
and conscquences of Young Children’s Same-Sex pecr Interactions”, Developarental Pryehalp-
£3, 373, 431-446; Duru-Bellat, M. (2010}, “Ia mixité 2 Pécole et dans la vie, ung thématique
aux enjeux scientifiques Forts ot ouverts”, Resre Frangaise de Pédagesie, 171, 913,

P Maccoby, LI (2003, The Fien Senes, Coraming up Apart, Coming Together, Cambridyc, Tar-
vard University Pregs.

¥ Marry, G (2003), “Les paradoxes de lu minid flles-gurcons 4 Pécole. Pemspoctives 1.
ternationades”, Rapport pour le PIRED et Conférence du 16 actobre 2003 au Ministére de
Pluducation Narionale, Daris: A venas, G (2006), Trunufanies perdedorss. Lo sida de fus nidas en
b eserela, Barcelona, Grao,
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que con frecuencia dobla al de sus compaderas.

. i A 4
estas para ¢l siglo X3H]
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En cste entorno que estamos describiendo, la cocducacion
se fue generalizando de modo que las escuclas con separacién
de Tos sevos pasaton a ser una minoria. La percepcion social de
I muxticidad como valor v modelo de la modernidad escolar,
hicieron que Ia educacién single-rex fucra considerada un tipo de
cscolagizacion propia de tempos pasados. Sin embargo, cstos
planteamicntos, aunque frecuentes no dejan de ser superficiales.

D3¢ una parte, un conocimiento profundo de la escuela di-
ferenciada en Ja actualidad lleva a darse cuenta de que estamos
ante algo distinto. 51 bien of hecho de la separacidn de los sexos
pucde llevar a pensar en la escuela del pasado, la realidad nos
muestra que estamos ante la propuesta mds moderna de organi-
zacion escolar en clave de género. Al igual que la cocducacién, la
escuela diferenciada plantea una educacion que facilita la mixti-
cicdad social v la igualdad de oportunidades; ademas, en muchas
0Casiones estd mostrando que consigue en esos campos unos
resultados importantes.

Por otra parte, no parece que igualdad v diversidad sean as-
pectos incompatbles. Fl hecho de que existan escuelas con ca-
racteristicas pedagdgicas distintas ¢s una riqueza educacional. Y

¥ Mortenson, 1G. (2008}, “Where the Boys Were”, Chronicle of 1 ligher Education, 54:39, p.30;
Mulvey, |. {20103, “’T'he Feminization of Schools: Young Boys Are Being Left behind. What
Targeted "leaching Steategics Can [lelp Them Reach Their Porentials”, Rdwation Digers,
75:8, pp-35-38.

¥ Epstetn, 13 (1998}, Failing Boyrd, Buekingham, Open Unversity Press, Ministerio de Tdu-
cacion, Cultura y Deporte (20013, Lar ctfres de fa educaeidn en Espaiia cnse 2008-2009; IN1S-
CO (RUNZ), Addus wandial de e dgnaldad de génera en fa edpsacidn, Paris, UNTSOO,



una difercnciacion educativa 2 [

riamente menor ignaldad. Ambos conceptos, ipnaldad v diversi-
dad, ccupan los cimientos de I dfii.ﬂ(,:u.‘/lc;i

Precisamentc muchas propuestas de educacidn diferenciada
provienen en la actualidad de ideologias ferministas, que valoran
las opormunidades que csas escuelas pueden aportar 1 las chicas,
Es especalmente conocido clinterés por facilitar Ia presencla de
la mujer en campos profesionales cientifico-técaicos; la solucién
ala promocion de la ignaldad de oporranidades “no consiste tan
solo, como muchas veces se ha creido, ea la educacion Mg,
en el sentido de mezclar chicos v chicas en cf aula. Tie hecho, la
razon en muchos casos por la que fas chicas han rechazado elegir
asignaturas cientificas no ha sido su falta de capacidad, sino €l
ambiente hostil que han encontrado cn las asignaturas ¥ carreras
de ciencias por parte de los comparicros v de los profesores, Di-
versos estudios han concluido que los profesores renfan prejui-
clos cn relacion con la capacidad de sus alumnas, gue dedicaban
mis atencion a los chicos, que calificaban mejor a estos ante
trabajos de igual valor. Se observa ademas que los libros de texto
de ciencias tenen orentacion masculing, que los e jemplos son
del gusto de los varones, gue en las ilustraciones aparecen sélo
chicos, v que los chicos son los finicos 6 los que mas preguntan
v hablan en clase, entre otras cosas”.

Ejemplifican estos puntos de vista diversas propuestas muy
recientes gue estan mostrando su eficacia. Un caso de especial
nterts son las Yowny Women Ieadership Schools, en Fstados Uni-
dos, escuclas que consiguen la promocion académica v personal
de chicas de log barrios més destavorecidos de grandes ciudades;
en uno de sus documentos fundacionales se lec que las escuelas
YWLS pretenden “incentivar a las chicas para que sc involucren

* Eldscegui, M. (20023, en: Aparisi, AL v Ballesteros, ). Par il fewminisnin de b coppblonsentariodud.
MNueras perspectivas par: da faniilea y of trovivijo, Pa mplona, Hunsa, (129,
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cn un aprendizaje sevio que se coatra en las matemdiicas, la tec
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\;};mum;m Rf/mgfm i d# Vicna, coaocida por su } Argo trfma] po
la igualdad de epormunidades para ambos sexos, ofrecen .d.l:;cs
diferenciadas pi‘cciaam@nrc como opcitn favorecedora de esa
ignaldad que la mixticidad no ha conseguido.

Fin todas esas imiciativas, apatece como twldn de fondo la
consideracion de que la mixdcidad no ha aportado i igualdad
deseada, v 1a bisgueda de nuevas frmulas para dar un paso ade-
lantc en la f‘fy.udﬁfs educativa de género. La escolarizacion dife-
renciada, tal como se planiea en la actualidad, cs una novedad;
quizas por cso, con frecuencia se hace dificil su v Horacion social
v académicn, v la investigacion educativa debe seguir trabajando
para ponet on claro su aportacion al panorama dc la diversidad

gscolar,
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3 esulta hov imposible, para el mundo occidental, imaginar
A wuna sociedad sin escuclas. Las propuestas de desescolariza-
cion que aparecieron en el siglo pasado, plasmadas en ef pensa-
miento de Ivan lilich y en la practica disefiada por John Holt,
no han triunfado. En buena parte, su fracaso se debe a las mag-
nificas posibilidades de la escuela moderna para contribuir 2 la
socializacion, a la educacion para una ciudadania participaiiva y
democratica, v para reducir la desigualdad de oportunidades,

Las socledades se estructuran, entre otros aspectos, por me-
dio de instiruciones creadas con una finalidad concreta. Tlsas ins-
tituciones sirven para organizat v llevar a cabo actividades que
satisfacen necesidades humanas. Asi pucs, las instituciones tie-
nen un origen funcional, v Ia escuela es un buen ¢jemplo.

Sin embargo, cabe plantearse un hecho imporianie: la funcion
educadora de la escuela no cs competencia suya exclusiva, Hs
MAS: POT sus Propilas caracterdsticas como instrucion, tiene cier-

i

tos condicionantes v imites.
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Como afirma Quintanat “no exisie lu educacion en la sodde-

dad porgue padres y macstios nos dedicamos de.lczaf, Siﬂf.} que
educamos porque la educacidn cxiste en la socicdad: la f:du_igl--
cidm es una funcidn social, v la sociedad cuida de que se realice
cn su seno valiéndose de los drganos pertinentes”. Por tanto,
como ya vimos cn los primeros capitulos, se puede afirmar que
la educacion precede a la escolarizacion.

Ln las proximas paginas trataretnos de comprender sszoi BS-
pectos en mayor profundidad, especialments en lo que se refiere
a los cfectos psicosociales que sc derivan de la escolanzacion de
chicas v chicos; la escuela crea una Agrupacion artificial de ninos
en edades similages, con la supervision de unos pocos adultos,
que debe ser considerada por sus aspectos beneficiosos, pero

ramnbién en sus pehgros.

Las anlas v lz socializacion

Antes de entrar en cuestiones de género, €reo conveniente
centearnos on la funcion socializadora de la educacion. de ha de-
finido la socializacién como “el proceso mediante el cual un In-
dividuo aprende a ser miembro participante de una sociedad”; ™
definicién mas compleja de lo que aparcnta, pues se trata de
un concepto que abarca todas las dimensiones del ser }:*lumae
no: psicoldgica, sociologica, antropoldgica, ftica, f:rc. [mplica un
proceso de participacion en entornos cada ver mas n.u-mfzrf_ssos v
diversos, aprendiendo las norimas soclales que perninfan adap-
tarsc a csos cntornos v desarrollar roles sociales, Ya desde los

estudios de Piaget,” la adquisicion de esta competencia social se

W Cyuinrana, N (1989 Seciodagra de f edusazion, Madrid, Dvianson, p.10%

¥ Biscarel, |, Samper, L.y Sanuy, ], {1985, Soviabitzactd iafoatil i dinduica del gyup-clarse, Vleida,

Dilageo.

i =l T cile 8 K e 5,
© Diaget, |- (1932}, The Morsf fudgment of the Chitd, 1 ondon, Rowdedee & Kegan Paul.
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ha relacionado especialmente con ia posibilidad de inreraccidn
con los comparieras que ofrecen las aulas,

T.a primera institucion socializadora en el dempo acostumbra
a scr la familia. Bsia socializacion inicial, por sus caracterisricas,
se da on un cntorno muy limitado v con fuertes componenics
personales; eso hace que fa familia sea el nGeleo inicial mas po-
deroso para ¢l desarrollo afecdvo de las personas™ Por todo
elio, la familia facibita unas posibilidades particulares, propias,
diticilmente reproducibles en otros eatornos: “en los grupos pe-
quedios, ¢ los que cada uno siente que mucho depende de sus
acclones v en los que cada uno aprende a asuimir su responsabi-
Hdad en lugar de perderse en el anonimato de la masa, cs donde
Horvecen las pauras sociales en que es cast segure que cabe ¢l
desarrollo de la individuabhdad” ®

La escolarizacidn, por otra parte, supone un auevo paso hacia
la socializacion plena, que ha sido definida como socializacion
institucional,” v que sc desartolla en un entorno educativo mas
abierto, mis amplo v —conforme pasan los cursos— cada vez
més centrado en la adguisicion de unas competencias y conocl-
mientos. No ¢s extrano, por tanto, gue el primer contacto con la
escuela genere a veces ciertag dificultades de adaptacidn.

Ademas de la familia v Ia escuela; son también agentes socia-
lizadores el grupo de iguales, v los mass media. Todos ellos toman
una relevancia mavor o menor en las distintas etapas vitales.

{otr frecuencia sc habla de la escuela como un estadio so-
cializador intermedio entre la familia v la entrada plena en la

A Marchesi, A 2004, Arendre la diversitat, ensengyar a tots ol alumnes”™, Rovesta del Col g
Ofieial de Loctars i Hreenriars en Filpsofia 0 Iletres i ew Ciéncies de Catalmiya, 123, p.80.
* Karl Mannheim, citado por Litaioni, A (19997 Lo wweva reple de oo, Barcelona, Paidés, p.g.

© Brscarr, Jo, Samper, Loy Sanuay, | didgr.



mcicdﬁad; cste punto de vist carcce del necesario vigos, puesto

= la escuela fene unas ]11‘;11{;}@5;01}@5 espacio-temporales que Iy
nilia v la sociedad no tenen siempre f@rﬁf&dﬁl{_}:s paste de una
’azmh-a v una sociedad, cosa que no ocurre con la escuela; ella
solo influye en una pequetia parte de la biogratia personal, v en
solo una patte de la vida diaria durante esa etapa. Mientras que
la escolarizacion se da en un espacio inuy concreto y imitado, la
familia o la sociedad son entornos omnipresentes on los diversos
espacios v periodos vitales.

Adin siendo la escucla un importante espacio de aprendizaje
de la socializacion, conviene valorar sus limites, ¥ reconocer que
fracasa con frecuencia en su respucsta a los cambios sociales:
es clerto que, on teorla, la escuela es impulsora v generadora de
csos cambios sociales; pero no lo es menos que la escucla, en de-
masiadas ocasiones, se convierre cn perpetadora de 1a situacion
social v de ua mundo que quizéd debicra contribuir 2 carnibiant
a pts:a;? de ello, v por la misma complejidad del mundo acraal,
la cscuela se ha convertido en ascensor social v genceradora de
oportunidades sin distincién de los nifios en funcidn de su ori-
gen.

Pere volvamos a las dificultades. Las ideas que ha promovido
la escuela abierta muestran ciertas problemaricas: “se quiso ha-
cet de la escuela una comunidad en pequeio, procurande que
la comurtidad escolar reflejase todas las facetas de la comunidad
real. Se infenta, en cste plan, que los nifos vivan las mismas rea-
lidades que los adultos, como, por cjemplo, la vida del trabajo en
equipo v las practcas de la democracia (autogestion). La llamada
Hscuela Nucva representa una magnifica pucsta cn prictica de
esta progresiva idea. Pero esta concepaidn no deja de tener in-
convenientes, ya que 1a escuela en clla inspirada seguia constiru-

F Gonzales, ALy Lomax, (2002, Myder v educacion. Educar para ki danaldad, educar desde i

diferencio, Barcelona, Grad.
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3":‘:1:1(50 un enclave denwro de la sociedad, v las selaciones con ésta

Efectivarnente, el mismo hecho de la insducionalizacion de la
educacion Ia lleva a construirse en un espacio lleno de artificiali-
dad; sin duda, la enorme afluendia de j6venes al sistema educaiivo
en el siglo pasado con la obhgan wiedad de la escolarizacion, hizo
necesarlo crear una organizacion muy reglada, compleja v cxp#a
fica para la nstitucidn Psrohr‘ &omo nos dicen Sadker v Sadke o
“las aulas son el Gnico espacio en la sociedad en <f que individuos
an diferentes, jOvencs v agitados se amontonan unos al lado de
los otros durante un considerable periodo de dempo, dia tras dia”

Hi consecuencia, no debemos dat por supuesto que la escue-
la tene que scr un mero reflcjo de la sociedad —una sociedad en
miniatura- para poder socmhzar correctamente a los alumnos.
Ta semejanza de la escucla con el mundo exterior a ella, puede
sct incluso una dificultad para una socializacién positiva. Hay
que revisar las pretensiones de asemejar la escucla a otros entor
n10s naturales come la familia o la sociedad.

Por ranto, la escucla se encuentra ante la dificil rarea de legar
a un equilibrio entre la integracidn en ¢l entorno social v el nece-
sario distanciamiento de ecse entorno.

La escuels como entorno artificial

Lo dicho hasta el momento nos sugicte la inevitable artificia-
lidad del entorno escolar, asi como clettos posibles beneficios de
ese distanciamiento de ofros entornos mas naturales. Lo quc se
expondrd en este apartado cs crucial para fundamentar vy com-

= Quintana, | (19893, S.rw'o/og:kx de fa edweicion, Madrid, Dykinson, p.4o1.

#uadker, M. ¥ Sadker, 1D, (r"()”)l l(f"/zﬂfu af Fairness; How Ouni Schools Cheat G A, o York,

Touchstone, p.4a.
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de la inteligencia de género cn la escuela

(.&"L)ﬂt.,

T.a escuela podiia compatarse a una bisagra entre lo que ocu-
pre en la familia v 1o que ocurre en los entornos sociales v labo-
rales, propiciando un clima “semi-afectivo v semi-labosal, que
avuda cficazmente a facilitar el proceso de adaptacion social del
individuo™.™

[in esc proceso socializador, la escuela puede ser considerada
desde dos puntos de vista: por una parte, a partir de las formas
de agrupacion (pot edades, por sexo, etc) v, por otra, desde los
aspectos de organizacidn institucional (liderazgo del profesor,
normas, sanciones, simbolos, ete). T.a clase, considerada como
grupo, vienc a ser una comunidad artificial desde ambas pers-
pectivas: se trata de un grupo al que acuden por tmposicion de-
terminados alumnos, v con estructutas de comunicacion v de
autoridad que parten de quien ejerce ¢l liderazgo:™ como es 16~
gico, ello no impide que con el ficnypo pueda converdrse en una
comunidad de simpatia ¢ inteicses u_}mpaaz{doa

Otros autores han destacado también csa dimension nece-
satiamente artificial de la escucla; a difcrencia de la familia, la
escucla toma su forma a través de normas, unos limires espacia-
les, tempotales v curticulares, la imposibilidad de una atencion
personal completa de cada alumno, ete. > La rigida adscripcion
de cada alumno 2 una dererminada clase sin que existan vinculos
previos con los otros alumnos de csa clase, v sin una decisidn
libre de asociarse a ese grupo por parte de cada alumno, hace
que csa obligatoriedad se pueda convertir en un “handicap para

¥ Ouintana, [M. (1989), Seciodagrir de le adieacidy, Madrid, Divkanson, p.46d.
i Cyuintana, [, diden,

B4 dkin, Y V0601, The Cild and Sacieiy: The Provess of Svewializatisn, INew York, Random Touse.
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cualguier relacién intcrpersonal, va que pt wie condicionar una
crcepcidn emocionalmesnte negativa de esta relacion
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Thorne™ constaid algo parecido en sus rrabajos de campo:
“familias v g;mpos de vecinos tienden a ser peqguenos, con una
proporcién de adultos v ninos bastante cquilibrada. Al contrario,
las escuelas son lugares masificados v burocratizados en los que
un numero reducido de adultos 0.1_5%&:_1;_5{111 v evaltan constante-
mente las actividades de grupos numerosos de ninos v nifas, Ba
I escuela, la fuerte presidn de un nimero clevado de alumnos
en un espacio relativamente pequedo da 2 la vida ordinaria una
dimensién piblica, con la presencia continua de testigos; v hace
que el mantenimicnto del orden sea una constante preocupacion
de los adultos”

También se ha distnguido en el grupo-clase una doble
estructura,” que por un lado es formal (impuesta institucional-
mente), ¢ informal por ¢l owo (relaciones afecrvas, afinidades
entre miembros del grupo, erc). Hsta estructura mtormal v sus
relaciones, como analizaremos mds adclante, con frecucncia sc
da al margen de las mteracciones educativas formales v contro-
ladas.

Las peculiaridades escolares hacen muy diticil una plena vin-
culacion entre la escucla v la realidad, entre el aula y ef entorno
inmediato del alumnado. De hecho, la escuela puede encontrar
una gran ventaja en su desvipculacion del entorno, pudiendo asi
filerar aquellos clementos presentes on la sociedad que podrian
perjudicar ¢l desarrollo intclectual y social de los alumnos. Como

2 Biscarel, | samper, L.y Sanuy, | (1985}, Secialitzacio infantit§ dinamica def grap vlasee, Llenda,
Didagro, p.68.

FUhomne, B (1993%, Gender Plaee Girls and Boys in School, New Brunswick, Rutgers University
Presa, 129

# Biscarrt, {. Samper, 1.y Sanuy, |, ides.
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nos dicen Fleck v Frare* “la escucla debe mantenerse como un
espacio de Ll sertad que en determinados aspectos pueda cercer
de contrapeso a las tendencias sociales”

Ffectivamente, la escucla puede ser conqidemda como la po-
sibilidad de crear un espacio protegido,” en el que no todo dene
cabida, facilitando las condiciones uptlmms para ol aprendizaje.
Fste pumu de vista lo compatte Meirieu,” cuando nos dice lo

siguiente: “el mundo social v ccondmico es despradado, v pobre
de agquel que no consiga imponcrse. Pero la educacién no ha
de anticipar prematuramente, por derwinzsmo escolar, las realidades
sociales. Al contrario: ha de mantenetse, fuera de duda, comao un
reducto de resistencia: de resistoncia conira los excesos de indi-
vidualismoe, contra la competicion encarnizada, contea el conce-
bir que en la sociedad cada ser humano gueda inscrito de una vez
por todas en travectorias personales de las que no se puede salir,
La educacion debe, eso sl posibilitar que cada coal ocupe su
puesto v se atreva a cambiario. Con ese objeto, los espacios edu-
cativos deben construirse como espacios de seeuridad. Ahora bien:
s quedarse corto el decir que raras veces, en ellos, la seguridad
esta garantizada, porgue los espacios educativos, en su inmensa
mayor parte, scan 0 no escolares, son SIS €0 quUe Correr ries-
gos ¢s practicamente imposible: la mirada del adulto que juzga
v evalia, la mirada de los demas, que se butlan y aprisionan, las
expectativas de aquellos de quienes hay que mostrarse digno, son
otros tantos obstaculos para el apreadiza)e”

Aunque pucda parccer una simplicidad, hay que reconocer
que para aprender a hacer algo, la primera condicion es no saber
hacerlo todavia. Y nadie puede rratar de hacer algo que no sabe
m Bugoas, Co 2000y, Un degar Kapiads sienela: en o sociedad de fa informacion
e da diveriidad, Barcelona, Anel, pol
# Van Manen, M. {2004}, EY tons o le cavelianga, Barcelona, Patdos,

* Melrieu, (1998}, Frongestein edueador, Barcelona, Tacrres, p.8l

a0

hacer para aprender a hacerle, sino tene garantda de poder tan-
teal 8in caer en s*i iiculo, de poder equivocarse v volver a intentas-
lo sin gue sU Creor s gire en sU contia durante largo tempo. Un
cspacio de seguridad es, ante todo, un espacio ¢n el que queda
en suspenso la presion de la evaluacion, en el que se desactiva ¢
jucge de las expectativas reciprocas y se posib bilita asumir roles ¥
tlesgos POL prifmera vez.

e modo similar se expresan algunos autores™ destacando
este ultimo aspector ¢ hecho de que en las aulas todo ocurre
de forma publica, con la presencia evaluadora del maestro ¢ la
macstra v del reste del alumnado, v los efectos psicosociales de
cstas situaciones escolares.™
tornos escolares se den siruaciones que no tenen compamcé{m

No es extrano pues, que en los en-

en lu vida fuera de las avlas; un ejemplo claro de ello es la auto-

cgregacion en grupos de un mismo sexo que se da en espacios
CbCOLlI(_S como las zonas de descanso, mucho mas moderada en
entornes familiares o Iodicos.” Algo parecido ocurre con Ja falia
de resultados a medio plazo de los estuerzos de los maestros
sara gue el alumnado realice actividades en grupos con partici-
pacion de ambos sexos.”

51 bien el maestro no pucde forzar la volunrad del alumno,
si estd en su mano la creacidn del entorno mis adecuado v fa-
cilitador del aprendizaje, librandolo de las presiones sociales, de
modo que pucda actuar v aprender con la maxima libertad. Un
”1pmﬂdi7aic que responde a una logica escolar artificial —diferen-

¢ de la logica de la vida— con una complejidad gradual y cre-

i horne, B, (19930, Gerder Playe Ginls qud Bops i School, New Brimswick, Rutgers Universire
Press, p 29
O Fare, 1, Blumberg, L1, Dravies, My Kenr, MV (1996, S Groape: An Tniroducrion,
Westport, G, Pracger Publishers.

thorne, 13, shidew, p 29 Zaidman, C. (1996}, La woinité & lévole primoive, Pariz, I farmarttan,
= Waccoby, B 20035, The Tve Sexes, Growing ap Aparr. Coming Togeiber, Cambridge, Har-

vard University Pross.,
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ciente, adaptada al desarccio del alumnado, v que con mucha
froc Lf“lci"«‘ a0 busca una chcacia inmediata; Moiriep® 4

del modo blé_)ulf‘ﬂlﬁ “on 1:1 vida, las cosas sc presentan s_i::m@xc
en desorden v nos vemos acosados por la urgencia. 51 la vida es
caos la escuela ha de ser un cosmos, organizado por la inteligen-
cia humana, en el que las relaciones entre las cosas v los seres
puedan ser paﬂsadﬁs scgin cl orden de las razones. La vida es
desorden; los aprendizajes oscolares deben ser ordenados. Pero
¢l cosmos pone orden al cacs ¥ no se CONSULE COMo OO min-
do a su lado. U1 papel de 1a cscuela no consiste en abolir, denteo
de las paredes de la clase, ¢l caos de la vida v susutuirlo provisio-
aalmente por un cosimos de la cultura escolar que, a su vey, sea
abolido cuando se vuelva a la vida. La cuestidn ¢std en transtor-
mart ¢l caos en cosmos, en trabajar para ordenar ¢l desorden en
la cscucla con objeto de comprenderlo y poder controlarlo fuera

de la escuela”.

Todo cllo nos lieva a no considerar la arnficialidad de o insti-
wcion escolar como un contravalor o una dificuliad, sino como
un elemento factlitadot de los objedvos educativos; “alpunos pe-
dagogos insisien ¢n que ol objetivo de la ensedanza es desbrozar
por imposicion la libertad latente del neofito para que florezca

”% 1.4 misma agrupacidn de tantos alumnos en cada

plenamente”.
aula puede dificultar ese florecimiento; es necesario, en cualguier
caso, que la escuela sca un espacio de seguridad que permita a las
alumnas v 3 los alumnos ser ellos mismos, desvincularse de cler-
tas presiones que existen en los entornos sociales; ese espacio
de seguridad e pucde generar precisamente a traveés de la artifi-
cialidad que supone el diseno de los centros escolares, sablendo
que las maliples posibilidades de relacion entre alumnos condi-

“N[etniew, P {1998y, Drwndestedn edbreadnr, Bazcclona, Laertes, p14h

= Savater, 10 (19973, L valor de eduear, Barcelona, Ariel, p.95,

clonan las situaciones de aprendizajs g 05

Hspecaial consideracion
mercce todo io relacionade con las velaciones de los alumaos
con sus CoMmparicros, gue constituye un generador de rensiones

o de apoyo emocional v stiven de predictores de la adapracidn
§ ,,(G

Fa mrieligencia de género para la escucla precisa una reflexion
que tenga muy en cuenta lo dicho hasta ahora; en los siguientes
apartados vamos a profundizar en todo ello.

Trataremos aqui la aparicidn de unos entornos sociales carac-
terizados por agrupar a mdividuos que todavia ne son adultos,
v que crean una cultura propia y desvinculada del resto de la
sociedad, procurando vivir al margen de la influencia directa de
log adultos.” Para los sociologos, la infancia y la adolescencia ha
sido stempre un tema de especial interés. (Juizds porque la gente
joven, después de rodo, “parecen una especie compleramente
diferente a los ackaltos, v sus habitos, comportamiento v lenguaje
han confundido a los adultos”.

En ese sentido, se ha hablado de unos ‘universos paralcios’,
entendidos como dos mundos que aparentemente conviven pues
se encuentran muy cereanos v con lazos de dependencia mutua,
pero que al misme tiempo se desarrollan de forma paralela, casi

“ Garcia Fow, V{1977, Hedacaciin personalizade. Valladolid, Mifion, p.2o.

U Rova, P (1993, T2/ corasimicntn de erivategias de interascion cor fox compasieros en la injanciar dijeren
LIS N ﬁe.tmm‘/ e d edad, of fesco y ef grade de adaptecida secial, esis doctoral, Madrid, Universidad
Complutense, Pacultad de Pscologiu

* Roca, Noy Marrines, G, (1 97y, “Girupos en L educacion”™, ene Gonziles Loper, AL
Pricotagia de fos grapos: teoria y aplivacion, pp. 191-228, Madrd, Sintesis.

" Upstein, L8 (1998%, Youth Culrare: Fdentity fn a Postmoderis Warld, Oxlord, Blackwell Publis-
hing, p.1.



51 punitos de contacto, gencrando uinas culruras, valores, lengua-
FAnfes

ies, ete. diferenies. Los adultos se han convetiido en innig
en la cultura juvenil; v, paralclamente, se ha transfegddo buena

pacte de la cesponsabilidad educativa de fas Farmilias a la escuela”

Nifos v adolescentes s¢ encuentean escolarizados, siendo esa
cscolarizacion un elemento wmportante n fa creacion v mante-
Himienso de esa cultura infantl y adolescente, Como se ha desta-
cado en un capitulo anterior. 1.a sitnacion soctal escolar es cier-
ramente peculiai consiste e espacios gque pecmiten ¥ obligan a
cierta convivencia a grandes grupos de la misma edad, con un
conirol adulte profesionalizado pero propotcionalmente peques
fio respecto a lo que s, por ciernplo, la familia.

IRA pm{ﬁsorado interactua constanfeimente con ¢l ahnmnadao;
sin embargo, esa relacion es jerdrquica, verncal, sin muchas op-
ciones debido a la habitual presencia de un solo profesor por
grupo; al mismo empo, las relaciones entre iguales en las aulas
son mas igualitarias, mas frecuentes, mds significativas, con jeras-
quias mas débiles y cambiantes creadas por clios mismos.

Drespuds de lo dicho se comptenderd facilmente que las mi-
crorelaciones sociales que se dan en iz escucla no tenen compa-
cacidn con los demas entornos vitales de las personas; y gne €5as
pecubiaridades crean una situacién en la que las interrelaciones,
pot cjemplo entic loe sexos, muestren tambicn ciertas peculiari-
dades v se distingan asi de 1o que sucede on la calle, en ¢l hogar,
v en Otrosg entOIMOS Mas naturales.

B! code-switching
Tambidn 11os conviene comprfzndcr el fendmenco del lamado

sode-switehing. Se trata de un cONCepro proveniente de la psicolin-

PR S

@1 i, (3, (20123, Per una educaic vepubliuna, ol s padors, Barcelona, Barcine,

ol

slifstica, y que supone que aprendemos separadamente, en cada
co;.;teﬁ@i como hablar en ese contexto especifico. Hérris”' ha
z@hcarﬂo este concepto, de modo mis amplio, describiendo la
vzdzz- .{_iC nifos v adolescentes en dos espacios: de una parie ¢l
fuam?i,j;arﬁ privado, v de otra parte el espacio poblico. Lo que en
Hnetifstca implicaba el uso de lenguajes diterenciados segiin el
CONTEXIO, enl este Case se rehere ademas a unos compo;rftz;micn-
108 actitudes diferentes en cada entorno; a esa mulaphcidad de
%mi)%tos relacionales se corresponde la aparicion de diferentes
dmbitos mentales, descritos hace ya mas de medio siglo por fa-

mes.”

De manera especialmente manifiesta en la adolescencia, ia di-
. . . . T
mension relacional horizontal, con los iguales, pablica, ceea un
.\L' - . - - i g g N . - . : ) ’ h
r?.m..llu o subcultura propia con unas preferencias, un estlo, un
ststema de valores v un lenguaje especificos; como resultado, los
adolescentes “vive sociedad segrey : -

! viven en una socledad segregada donde establecen
una subcultura que encuentia la aprobacidn de los pares, pero no
‘{".dcl L REanvi P {m M 1 -

; 0s adultos”. La psicologia social ha destacado csa brecha
entre niflos y adultos, que son considerados por los primeros un
erupo claramente diferenciado: “para un nifo, los adultos no
son una version supetior del wosorros: los adultos son elips . Al
entrar en relacidn con sus iguales, ninos vy adolescentes se en-
cuentran con un universo nuevo, con reglas v lenguaje propios;

3 3 = 3 ol N ~ - - T ) R - . LJ
las diferencias entre sus descos personales v las presiones para
mostrar ante los compafercs clertos valores v acttudes pueden
crear tensiones, ™ ‘.

“u . . oAt -
Flarris, LR (19983, T Narire Assmption, Now York, The ree Press
T ames, WL 19508, The Principfes of Pepebolig y, Now York, Dover Pablications

LW, TETY 100% Tha ) , Y ; g
Rice, T (19930, The Adplescent. Developarent, Refatiouships, and Culture, Bostor, Allyn &

Bacoa, p.06.
T HMarns, LR, dhidess, p.267.

"Polluck, W 1999), Rea/ Boy, New York, Henry Holt & Company.
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tvalson v Corsaro™ han destacado la importancia de estas
pautas que aparceen en la subcultura de los grupos de iguales,
quie ¢ establecen de forma no solo distinta sine opuesta 2 fa cul-
wara adulta: “los intentos de los nifios para desafiar la antoidad
de los adultos v ganar un mayor comtrol sobre sus propias vidas
os uno de los principales aspectos de la cultura de los iguales” .
Algunos autoges afirinan que estos espacios de socializacion in-
dependientes de los maestros ¥ padres son mas declsivos que
ningln otro en ia formacion de la personalidad adulta de esas
chicas v chicos: la personalidad piblica “es aquella que los 0inos
adoptan cuando 0o estin on casa. 1is la que sc desarrollard en la
personalidad adul g

o en los eatoraos hotizontales de iguales —mids que cn la
elacién con los adulios— donde con mayor frecuencia se adquic-
ren unas acutudes v referenciag respecto a las cuestiones de gé-
aero.® La escuela, el aula, no escapan a cste hecho. La presencia
del profesorado no impide que las interacciones cntre los iguales
constituyan practicamente un componente auronomo en la vida
de los alumnos, “dificil de observar por parte de los macstros, y
gue 1o esta regulado por los profesores”.” La desinstitucionali-
sacion de la familia también ha contabuido 2 la mayor autono-

imia de los hijos respecto a los padres.”

 Pyaldsson. A0y Corsaro, WAL (20057, “Play and games in the peer cultuges of prescho-
ol and preadolescent children: 2o interpretative approach’, o Jenks, AL Childboad, Critical
consepis i soctiplogy, PP 153-179, New Yorl, Roudedge.

 Camsaro, WAy Dder, 1 {1990, “Children’s Peer Cultures”, Apmiaf Review of Sovielygy,
76, 497220, p. 204

T Harns, LR, dhidem, p70.

B accia low, V. (1968, Priavipior de pedagagia visteamitica, Ma drid, Rialp.

¥ Ceant. L. (1985}, “Ruce-gunder status, classroom interaction, and children’s socialization
in clementary school”, en: Wilkinson L.C. v Marrerr, CB CGender Tufmenes i Clarsraos Jite-
sucrton, pp.57-78, Ordando, Academic Press Ine., p.70

8 eil, Gl 20065, FPares d fills a FEspanya aviwal, Bardona, Pundacd Ta Casa.

6l

Otres autores rechazan la dicotomds gue acabamos de plan-

rear, situando la causa de in creacion de la subculivre adelescente
=1 los propios adulios. La sociedad adulta a menudo aporta a los
adolescentes mensajes contrapuestos v conjuntos diferentes de
expectativas sobre sus comportamientos; por tanto, “los jovencs
luchan por alcanzar la independencia y la actividad propia en
una sociedad plagads de numeresas contradicciones, de pocas
sedales indicadoras sociales para la madurez” "

Por todo lo diche antedormente podemos hablar de un eode
switching, que Ueva a que niiios v adolescentes en las aulas cscola-
res activen un c6digo especifico condicionado por la presencia
de nmumerosos iguales. Por tanio, no es de extrafiar que, incluso
en la cscucla, la cultura juveadl esté notoriamente alejada de los
objetivos acad{micos —irrenunciables en un cutorno escolar—; v
marcada por las dindmicas de grupo, que se generan de mod;s
muy independiente de las pricricas Institucionales escolares.

Presion en las aulas

Mientras que las relaciones de companierismo y amistad se ba-
san en la dependencia o ¢l aprecio entre dos personas, la grupa-
lidad se fundamernta en reconocer unas scmej;mzas o situaciones
similares.

Esta grupalidad actda con fuerza en la mfancia v la adolescen-
cia: las necesidades personales y las presiones sociales empujan a
log nifios al menos hacia un grupo de amistad, porque la alterna-
riva cs la soledad v el aislamiento.™ Fste hecho se da con especial

" Coleman, 1O v Hendry, 1.3, (20033, Pricologia de fo adstescencia, Madrid, Bdiciones Morata
p. 146,

= Coleman, 1.C v Hendry, 1B ddens.

63



\'1&11 drc‘i Mo ¥ effl :ﬁdoicsceﬂ_te en 135 &U.i‘&b.

Bl tipo de organizacidn social v culiura parricular que adop-
tan los grupos de iguales tene poco que ver con I organiza-
cidn social de la familla, o con la que procura la escuela como
institucién educativa. Se trata de grupos de edad muy simailar
con sus propias jerarquias y estarus definidos para cada miembro
del grupo, con unas relaciones de socializacion waalitarias, que
establecen una subcultura v norimas implicitas que ”p()"‘(’) tienen
que ver con las gue la familia o la escucla procutain’ S\ su vey,
el grupo de iguales proporciona a los nifos v adaolescentes tna
fuente de aprobacidn v aceptacién no adulta, que generalmente
se relaciona con el atractdvo, Ia popularidad, Ia habilidad atlctica,
el estilo estérico personal, etc.™

Salomone™ destaca la acrualidad de los planteamientos de Co-
lernan ca The Adolescent Sociery” segun el cual la cultura juvenil
(youth culfure) que se genera en los grupos de iguales tiene un
cfecto negativo para los obijetivos intelectuales de la escuela, que

# Santor, 13 A Messervey, Dy Rusumakar, V. (20005, “Measoring Peer Pressure, Popula-

riry, and Conformiry in Adolescent Boys and Girls: Predicting School Performance, sexu al

Actitndes, and Substance Abase”, Josrnal of Youth and Adoloseence, 29(2), 163-182,

5 argaro, WALy ider, 1. 719905, “Children’s Peer Cultures”™, ! Rerdow of Sociology,
16, 197-220. e, 13, (Q004), Psicofgia sociat, cnltwra ¥ edieciin, Madnd, Peagson lidacacion.
B ilkin, 1 (19603, The Child and Society: The Process of Secialization, New York, Random House

) o f ’ ;

5 Parsons, 1 (19765, “La clase como sistema social: algunas de sus fuaciones en la sociedad
americana’, o Gras, . Socdogia de lo edwociin, Tentor fundasentaies, pp. 53-60, Madrid,
Navceas Paee, 1. {20043,

S Salomone, R (2003, Swwe, Differens, Fgual, Redbinking Sinale Sex Seboollig, Now Haven,

Jeodogsa sovial, exdfiid ¥ educacion, Madeid, Pearson Fdueacian,

Yale University Press.
* Coleman, .5, (1968), The Adsdescenr Soctety. The Socical Life of the Teepqper and its Impact on
ducation. ™Now ‘1(_)1?, i hc I'ree Press.

guedan on segunde plano por dewas de las habilidades atléreas

caso de los chicos— v el hderazgo en actvidades exiracu-
rriculares; por otva parte, las chicas buscan con afin la popu-
laridad v fas el Li{mes‘,) que pasan por encima de los aspectos

académicas™

Tambien se ha destacade que los iguales son los }rgm{ rOs
confidentes en muchos temas, v padees v macsteos cada vez son
rnenos tenidos on cucnta pars consuliar o compartir iﬂquﬁ_ﬂi'u—
des™ Iin lo que se reficre a las conductas, algunos estudios”
mdican que una desaprobacion o reproche tene mavor efecto
para el individuo st proviene de los iguales, que s1 proviene de los
padres. De modo similar, of mantenimiento del estatus deatro
del grupo de iguales supone en ocasiones rener que actuar conira
los propios principios; v la posibilidad de seleccionar unos com-
paticros con unas conductas v preferencias similares potencia la
convergencia del grupo de iguales hacia unas acdtudes determi-
nadas.”

Fis en estos grupoes donde apatece la Namada peer pressure, la
presion de los iguales, que ha sido definida como la experiencia
subjetiva de “sentirse presionado, urgido a atreverse a hacer de-
terminadas cosas por el hecho de que los demas le han presio-
nado a uno”.” Algunocs autotes han visto la peer pressare como el
¥ Sadker, M. v Sadker, 1. {19953, Fazding ot Vadraess: How O Sclools Cheat Girls, New York,
Touchstong.

* Alvarcs, M. 1y Berdstegui, A. (20067, Educaciin y familia: la edueacion familiar en wn meundo en

sgmbio, Madrid, Publicaciones de la Universidad Pontificis de Comillas.

M Jones, LCL e g {19725, “Cocducarion and adolescent values”, Jourua! of Edyeativinad Pryeho-

gy, 6304, 5.7—&-—.1:—1-3.

= ‘%*1,%(‘ NGy Kindermana, UL {19999, “Peer Networks, Behavior Contingencies and
“hildeen’s Engagement i the £ 11\sr<mm Merritf-Falpeer Cnarferfy, 45017 143 v ss.

¥ Santor, 1AL Messervey, 10y Kusumakar, Vo (2000}, “Measuring Peer Pressuce, Popula-

rity, and Conformity m Adelescent Boys and Girls: Predicting School Performance, Sexual
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aspecto relacional mds poderoso en la configuracion de la peo-
sonalidad a largo plaze de ninos v adolescentes.™ Los grupos de
ipuales son una fuente fundamental “de aprendizaje de normas v
de oricntacidn de conducta. Tos nifos tienden a seguir [a norma
de conducia dominanie en su grupo”.” Fin este seatido, hablar
de presion de los iguales se puede referir g la simple nccesidad
subjedva de adaptarse a unas normas del grupo del que uno se
sienre muembro, v asi sentirse aceptado.

Habitualmente se habla de peer pressare como tactor a tener en
cuenta en iz adolescencia, pero no pueden despreciarse sus efec-
tos cn las etapas previas; la presion hacia la conformidad con el
grupe, aungue de manera distinta, se da ya en la infancia: mcluso
se ha atizmado que “la presion a la conformidad es més intensa
en la infancia. Do la adolescencia cast nunca hay que castigar al
que 1o se adapta al grupo. Los adolescentes no son empujados
a la conformidad por los iguales, sino que sen empujados por el

3 G,

propio deseo de formar parte del grupo

Fista presion de los iguales se ha descrito como un podero-
so clemento de socializacion en aspectos que ni la familia ni la
escucla pucden asumir: ¢l principal quizds sea la cxperiencia de
relaciones igualitarias v horizontales que hemos citado anterior-
mente. Clertamente, tanto la familia con estlo parental demo-
cratico como la escuela democritica, en la que adulios v ninoes
son idénticamente responsables en la toma de decisiones, se han
mitificado; ¥ poco tenen que ver con la realidad democratica de
nuestros entornos sociales,”

“lares, R (1998), The Nurisre ~Lssunptivn, New York The Pree Pross,

“Phce, 1T 20043, )f”.\j{.‘ﬂi’)_{:z:ﬁ sochil, ;'m’.?‘/fm‘ ¥ edwcacion, Madeid, Pearson Pducaciom, 049,

* Harns, B, didem, p.133,

T dkin, B 960y, The Chitd ard Saciery: The Process of Socialiarion, Now York, Random Hoase,
P63
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De hecho, ha sido la misma escuela la que ha posibilitado la
creacion de entornos con la caracteristica de agrupar a niflos o
adolescentes de la misma edad: la instauracidn estricta de aulas
por cdades les ha Hevado a clerto aislamiento psicoldgico que
facilita “el desarrollo de una cultura particular paca cada edad” ™

Esa union de los iguales en grupos, les proporciona la Hama-
da identidad grupal; se wata de un sentido de pertenencia a ese
grupo que pasa a formar pairte de su autoconcepto, v que implica
una scrie de valoraciones emocionales v de la propia imagen.”
Tl grupo es una referencia que proporciona al mdividuo unas
normas de actuacion y unos valores. La identidad social tiene
unza infuencia psicoldgica v conduciual en el individuo, pues le
lleva a compararse con los demds iguales del gropo; al mismo
riempo, actia la comparacién del propio grupo con otros grupos
CErCANDS.

Los individuos de un grupo concreto, enn un entorno deter-
minado, se categorizaran como grupo en la medida que perciban
las diferencias entre cllos como tmenores que las diterencias con
las demias personas de ese enrorno. La propia identidad social se
hace mas fuerte cuando ¢l individuo percibe su mavor proximi-
dad con los miembros de su grupo, que contrapone a las diferen-
cias que le separan de los otros grupos.™

Ia escucla, como se ha dicho, ¢s un enclave especialimente
scnsible 4 estas cuestdones. Mas adelante consideraremos todos
estos aspectos que estudia la psicologla social particndo de la
presencia de ninas v nifios en las aulag, lo que nos proporcionard
algunas claves para una inteligencia de géneto para la escuela.

 Hueree, 1Y (2001), “Lhistoire de Padolescence: toles or fonctions dun artifice”. Jewrwa!
Frangar Je Prycbiotrie, 14, 6-8, p 7.

F ke Prychiatrie, 14, 6-8

Plaptel, V1 (19840, Graper dumanes y cafesorias socales. Hindior dz psicelogin sociul. Barcelona,
{Terder,

Pacw, 1. (2004, Pricelagie social, endiwra y sducaeidn, Madrid, Pearzon Bducacion.
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1.as relaciones mterpessonales son csendclales, un siwe gu Hon
del desarrollo social v personal. Los aifios aprenden muchas co-
sas de los modelos que les oftecen los demas, v s¢ conocen me-
jor a sl mIsmos mediante la comparacion con utros.

Hntendemos por socializacion, el proceso por el que los seres
humanos “adquicren su caracrer social, adguiriendo la cultura de
1 socicdad donde nacen v/o crecen, y a través de la internaliza-
cion de sus normas” 9 Esta definicion se puede completar re-
conociendo la capacidad de cada persona para aportat cambios
A 1z vida social, fruto de su creatividad y diferencia personales; el
nifio, la nifia, no llevan a cabo esa socializacion de forma pasiva
v uniforme; su singularidad debe ser tenida muy en cuenta en los
procesos educadvos. Y gl mismo tempo, cabe recordar que la
mayor parte de la socializacion no se aprende a twavés del curri-
culum, sino a través de la interaccion informal.

o csa socializacidn activa aparece una caracteristica que de-
hemos considerar esencial, v es el hecho de que uno acostumbra
4 socializarse en grupos especificos: los nifios con los nifos, ias
mfas con las nidas, adulios con adultos, ete. In CcONSeCUencia,
no podemos prefender que el nifio actie corrcciamente por sim-
ple imitacién de sus padees O MACSIOs, ya que ¢l perienece a O
categoria, v o sabe; y sus modclos pstaran principalmente cotre
los de su edad v sexo.!®® D hecho, escepruando los juegos de
imiracion, un nifo que actie cOMO los adultos serd rechazado
pOT sUs COMPAnNCIos, ¢ incluso por los mismos adultos.

Pot ¢llo, la primeta tarca socializadora del o es identificar
cudl es su grupo de perrenencia, con la finalidad de asimilar los

W uerrero, A, (19963, Manse! de sociofagla de Ja edracion, Madrid, Sintesis, p.36.

w2 Pgrris, LR (20075 Ne Two Afike. Luman Natwre aud Huaran Individuaiity, New York,

NERW Norton and {ompany
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valores v actitudes de e cure Turaer!0 Jy 9% 0%
aloves y actinndes de ese grupo, Turmer'™ descubidd v corizd

gae uno se stente atraldo por sus iguales (tambidn Hamados pa-
T

T
b

§), V4 que necesitamos compararnos con lguales para poder
autoevaluarnos v ser evaluados, para conocernos: nuestios sc-
mejantes hacen de espejo.

Ja escolarizacion facilita en extremo la relacion direcra con
muchos iguales durante bastantes horas al dia, cosa que no sucle
ocurrir en otros cntornos como el familiar o el bargdo. Fnla cs-
cucla, como se ha dicho, ese contacto con los iguales tene unas
caracteristicas importantes: por un lado se teata de una asocia-
ciGn obligatoria en aulas, cosa que no sucede en otros entornos;
y por otro lado, la autosegregacion por sexos de esos grupos de
sguales, aungue compartan el espacio escolan. |

Todo ello confiere a la escuela, a las aulas, unas caracteristicas
de‘ entorno muy peculiares que, comoe veremaes, denen efectos
psicosoctales nada despreciables. Los maestros v quienes dise-
aan esos entornos, deben considerar esos efectos para tomar
las medidas oportunas de forma que no entorpezean el buen
aprendizaje v la socializacion correcta que se espera de la escuela.

T{)‘d()s los que nos dedicameos a la educacidn conocemos que,
cspecialmente en la adolescencia, la autoestima de log alumnos
depende cada vez menos de los padres v profesores, v mids de
los iguales. Y esos iguales estdn presentes en sus vidas de modo
e.speciahnentc significativo en la cscuela™ Y Ia necesidad que
sienten chicas y chicos de ser aceptados por los iguales pasa fre-
cuentemente por encirma de lo que son los objetivos cscolares.

vrner, O (1987, Reducovering the Sociod Cros WA rtion T v
(19877, Redusvovering the Socied Group. A Sel-Calegorigation Theory, Oxford. Basil

Blackwell

Coleman. 1.C.y Hendry, 1B, (2003}, Pocplegle de fo adelescencio, Madrid, Bdiciones Mo-
rata. -
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Fos aguales, los companeres de clase, en ol 4

cuela, son un espejo de comparacidn, de autcevaluacidn v de
conducta: de hecho, los grupos de pares 4 los que pertensce ¢l
nifio son una fuente fundamental pata el aprendizaje de normas
v conductas.” Asi, especialmente en la adolescencia, ADYATCCE
cicrta tendencia a representar unas actitudes falsas, a no expresar
con sinceridad las propias opiniones, para adaptarsce 2 lo que los
iguales esperan de uno;'™ “hay comportamientos de asuncién de
siespos contrelados por audiencia. Para ser aceptados, encontrar
un lugat en un grupo de companeros y cstablecer una posicion
social, las personas tenen que demosrrar algunas cualidades v
capacidades™

Consceuencia de todo clio, los grupos de iguales tienden a
crear su propia cultura: una cultura en la que ol grupo de una
edad similar y del mismo sexo comparte pensamientos, conduc-
tas, estilos de juego, modos de hablar, normas, valores, prejuicios
respecto de Jos orros grupos, misica preferida, esdlo de ropa,
ete."” Ninos v adolescentes ticnden a adaptarse a las normas do-
minantes en el grupo en ¢l que se encuentran, tenden a ouar su
conducta segin las normas del grupo de pares. Como afirmé
Coleman, “el simple hecho de que los adolescenres se observen
entre ellos, mas que 2 los adulios, e su socializacion, tiene mu-
chas imphicaciones para la educacion tedrica v praceica”.'”

No nos cansaremos de insistir en los efectos, positivos o ne-
gativos, que puede rencr esa influencia de los iguales: rienc im-
portantes consecuencias para el desarrollo psicosocial, a maduo-

Y5 e, 1D (2004), Pucofogia social anftira y eduacisn, Madrid, Pearson Vducacion,
arter, S, Warers, Ly Whitesell, N (19972 “Lacic of Voice as o Manifeseation of
False Selt-Behavior among Adolescents:'Ihe School erting ax o Stage upon Which the -

A

i of Authenticity is Houcted”, Bdwational Prveboiogist, 3203), 153-173,

M Coleman, Ly Hendry, T8 dbides, 131,

WS Yilkin, 1 (1960, The Chitd and Sacicry: The Provess of Sociadization, New York, Random Mouge.
" Coleman, |8, {1968), The adofpscent Svciely. LThe Social [t of the Teenaqger and ity Limpact on
Edueaiion, New York, 'The Free Press, p2.

vez emocional v el comportamicnto adecuvado del grupo. Una

de las consccuencias fundaimentales de tencr relaciones grupales
iene quc ver con las habilidades v destrezas sociales, es decir,

con el aprendizaje de ia cludadania. La necesidad de estudiar los

o

orupos de iguales que existen en la escuela aparcce asi como un
termia de alto nteres educativo, v en especial para lo que se reficee
@ las cuestiones de escolares do género que traiatemos a conti-

nuacion.
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¢ Thude Steele, veterano protesor de Stanford, ha dedicade
Y_ssu vida a estudiar como afecta a nuestra psicologia perso-
nal nuestro entorno social mas proxime. En sus investigaciones
ha destacado que, a pesar de que exista una formal igualdad de
oportunidades, las percepciones que tenemos v los estereotipos
presentes en una determinada situacién suponen una cierta ame-
naza, nos Hevan a auto-limitarnos en nucstras opciones y posi-
bilidades. Te alguna forma, los estercotpos son expectativas,
Iz percepcion de un estercotipo que nos atecta pessonalmente,
1os conduce hacly creencias y acruaciones de acuerdo con ese
estereotipo.

Veremos en este capitulo que el eatorno no s neutro. Fxisten
situaciones sociales en las que el contexto puede ayudar o dificul-
tar los objetivos personales. Para el caso de la escuela, trataremos
de explorar en qué medida puede tener trascendencia personal la
escolarizacion en aulas mixias o de un solo sexo. Un grupo so-
cial, una aula cscolar, es algo mds que una suma de individuos; las
relaciones v tensiones que aparecen en esas situaciones sociales
con frecuencia pucden limitar o potenciar las oportunidades de
cada alumno.



Mis en concreto, en este capitulo nos adentramos en los
aspectos relacionales entre los sexos que se dan en las aulas, v
su repercusion en la formacion de los alumaoes v su desarrol i,
{lomo dice Aronson,''” una consecuencia de gue el hombre sca
un animal social 28 “vivir cn un estado de tensidn entre valores
asociados a la individualidad v valotes asociados al conformis-
mo”’; vamos a ver la importancia de esas tensiones de género en
las aulas.

£ Erupos

En el dltimo tercio del siglo pasado, la escucla ha tendido
hacia la comaprensividad, entendida como la cscolarizacion
conjunta de alumnog con distintas necesidades de aprendizaje,
adaptiandose 4 la diversidad v con una atencidn especifica hacia
aquellos mds vulnerables. Las motivaciones de este cambio sc
encuentran, en bucna patte, en procurar evitar la discriminacion
social v en conseguir la igmaldad de oportunidades'! Para clio,
se ha pretendido evitar que las avlas fucran reproductoras de
desigualdades socizles, tambiéa las de genero.

Como hemos visto, algunas lineas de iﬁ*\'ﬁ%ﬁgacién han mos-
trado la poca efectiv 1dad de la inclusion de ninas v aifnos en
las mismas anlas para conseguir esos objetivos de 1guaidad de
oportunidades. Fin nuestra opinién, la mixticidad escolar paso
pot alto la consideracion del peso psicoldgico que tiene para los
alumnos el hecho de estudiar en aulas mixtas, olvidando buscar
estrategias para reducic los efectos negativos que esa inclusion
pucda suponet. A continuacton trataremos de valorar ese peso,

M Aremgon, [ (1997, 17 amimal sociof, Madrid, Allans Pditoral,

W Fernander Enguita, M.y Levin, [LML (19895, “Lag reformas comprensivas en Turopa
v Ins nuevas formas de desigualdad cducativa”, Bewis/a de Eduracion, 289, 49.04; Gind, (.
2000, Indusion v sistema educadvo, TTT Congrein Toa - diewisn a o Diversidad en of Yeslewa
Lidweatios’, Universidad de Salamanca-Tnsiture Universitasio de Tntegracion enla Comung
dad (INTOON, hripe/wwwasaless,
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siste un acuerdo: la pnﬂupﬂ‘x categoria que configuia HSice-
socialmente las aulas g3 ol sexo. B abundante la bibliografia que
manifiesta este hechor Maccoby''™ ha reconoddo que, inchaso en
la comprenstvidad escolar, las lineas de separacidn entre sexos
en las escuelas son mas fuerres que la sepatacion racial, Haris™
reconoce que la categorizacidn grupal mids fuerie durants la in-
fancia es ¢l sexo; de manera similar Paez, 'V
categorias mis influyentes en la ﬂfﬁ"cepcién social, ¢ita en ‘pﬂm@"‘
lugar el sexo, v afirma que “las categorias de génere son mas
prominentes que otras categorias 15
destacan como las experiencias de socializacidn de los ninos en
las aulas Yﬂziaﬂ sobre todo en funcidn de la raza v el sexo; Baron
v Byrae'" destacan lo mismo desde ¢l punm de vista de Ta iden-
iidad. Fa gf)t v Teinbach' ven en el sexo el principal parametro
de carcgorizacidn social de los nifios. Licétera

£

cuando describe las

sociales”. Alpunos autores

f.a etnografia reconoce que existen muchas diferencias enrre
los alumnos (éinicas, culturales, religiosas, de procedencia, e1c.);
sin embargo, la diferencia que conlleva mayores efectos psicoso-
clales es d sexo;"™ André'"” ha obscervado como, en escuelas con
especial diversidad de alumnos, fas agrupaciones en las zonas de
descanso escolares se estructuran principalmente a pactir de los
dos sexos.

S Maccoby, LI (20033, The Twe Sexes. Crowing wp Spewt, Coming Togerber, Cambridge, [ar-
vard Loversuy Press,

B fans, LI (1998), Fhe Noavtfure cALnsnmploan, New York, 'The Pree Press.

W Phey, D 12004}, Peiofogia sacial, caliwra p edwcaciin, Madrid, Pearson Dducacion, p 208,

T Grant, Lo {1985y, “Race-pender siatus, classroom mlcraumn, and children’s socializati-

omon dcmunar\ school”, en Wilkinson, 1Oy Marrcts, B Gender Tnflasces in Classioom
Titeraction, { lando, \L:J*j()mi( Presa loc., pp.57 778,

HBaron, Ry Byrne, D (1998}, Prieologio sovial, Madrid, Preatice tlall.

7 fiagor. B v Leinbach, MID (19933 “Cender-Role Development in Young Children:
Vrom Discrtmination to Labeling”, Depelopmenial Review, 15 (23, 205-224.
T horne, B {1993), Gerder Play: Gerls and Boys in Schood, New Bronswick, Rurgers University
Pross.
Anded, P (20063, “Ul pati escolar i a integracids secial dalumnes cerrangers”, Revdsta
o' Einolagia de Calalma, v. 28, 84-94.



ise sentdo de identidad, de pertencncia al gropo del propio

-
g
sexo, configura las aulas mixeas de un modo m

wy distinto 2 las
aulas en las que ese sentido de pertenencia queda difuminado
por la ausencia del oiro sexo; puesto que, para que una caregoria
social tenga relevancia, es s condicién necesaria la a presencia simul-
tanes de otra categotia social comparable v que contraste con la
primera. Para nuestro caso, 1o es la presencia en el aula de nifias
v nifes. '

For otra parte, es conocido que 1os ninos v las nifias son ca-
paces de distinguir ¢l sexo de sus comparnieros hacia los tres afios
de edad; a partir de ese momento se da, de forma especialmente
notoria en las escuelas, una autoscgregacidn de nifias v nifios en
grupos de un solo sexo cuando denen oportunidad de elegir 2
sus companeros.” Protundicemos on cste aspecio.

1l sexo como elemento de autosegregacion

Micntras que la paitmpauon social v la amistad “son elemen-
tos centrales de la cultpra de los 101.1({](:_, hay una clata tenden-
cia a lo largo de la infancia al aumento de la diferenciacidén v

el umﬂiﬁo en las relaciones entre iguales. Ta prinera sefial de
esta diferenciacién soctal es el aumento de la separacion entre
sexos”. "% No profundizaremos sobre cudl ¢s ¢l origen de csta
segregacion, puesto que la inmvestigacién no ha llegado a una
conclusion sobre ello.™ En cualquier caso, si reconocemos la

P M arts, LR, iiden.

2 NMaccoby, B {19903, “Cender and Relationships. A Developmeneal Account™, o meri-
enn Pevebplogess, 45040, 513320,

22 Corsaro, WALy Dder, I (1994), “Children’s Peor Cultures™, Anmwal Review of Socinks-
g¥. 10, 107220 Ver también: Thorne, B 19933, Gesdder Plav: Girls aond Byys in Schoed, New
Brunswick, Rutgers University Pross; Gonzdler Lopew, V(19971 Pricolagia e Jos grupos: teoria
J aplicaciin, Madsid, Snresis.

= artin, C0 ¥ Fabos, WAL £2001), " T'he Stabiliry and conscguences of Young Children’s
Same-bex Peer Interactions”, Developaenial Frpchniog y, 37(3), 431444,

uintversalidad de ese fondmenc, v que el hecho no os solamente
resultado de ainfluencia de los adultos o del entorme, sino gue
se trata de una conducta que procede jnjcialmente de los proplos

nifos v ninas. =t

Fleanor Maccoby ha recogide, en un libro que es de referen-
cia obligada en este campo, numerosas cxpenemm e investiga-
ciones sobre la primera souahzabmn entre los sexos, llegando a
la stguiente conclusidn: “hay vna poderosa tendencia enire los
nifios 4 la autosegregacidn por sexo en la infancia, v al juego con
companeros del mismo sexo”™ '™ Y se trata de vns tendencia to-

eST
ldicas o académicas dirigidas precisamente a incrementar las

zuda, que se muestia persistente incluso despuds de actividades
relaciones entre los scxos.

Otra conclugidon a la que llega Maccoby son las diferencias
que preseitan los sexos en ¢sa endencia: nidas v nifios se mues-
tran indiferentes al sexo de los companeros en sus relaciones,
hasta los dos anos; la aparicion de una mayor interaccion de las
nifias con otras ninas sc puede apreciar a los wes afios de edad,
un ailo antes de que ocurra algo similar en los nifios varones. Sin
embargo, a los cinco anos de edad, la inclinacion hacia a avto-
scgregacion en las relaciones ya es mas fuerte en los chicos que
en las chicas. Resultan también especialmente intetesantes los
sigutentes hechos: en primer lugar, que las diferencias de género
sc mantfiestan con mds fuerza en las situaciones sociales que
cuando un nifio o nila cstd solo; en segundo lugar, que la auto-
segregacion infantil por sexos no esta relacionada directamente
con los esdlos de juego, pues también aparece en actividades

HGeary 1.0 a ol (2003, “Pvolution and development of bovs” social behavios”, Deselgp-

mented Wevien, 23 444470,

¥ Maceoby, L1 (2003), The e Sexer. Grosang vp - Mpavt, Cosarng logether, Cambridge, Har-
vird Umversity Press, p.29 Véase tambidn: Yaldman, C. (1990), Lg mixité & Fecole prinaire,
Pans, FTTarmatean.



neutras desde ef punto de vista del género; v, en tercer lugar, que
Ja autosegregacion alcanza su cubimen entre los sels v once afios
de edad.

Todo cllo, como se ha dicho, recibe influencias del entorno;
sin embargo, sc trata de conductas que en sus aspectos basicos
son universales v no dependen de nfluencias culturales. Diver-
sos antropdlogos que han estudiado sociedades muy variadas cn
sus caracicristicas v ublcacion geografica, sefialan que los ninos
comparten fa mayor parte de su tiempo de juego con compane-
tos de su propio sexo, tendencia que crece con la edad,

Las preferencias cu el juego son distintas para cada sexo, lo
cual hace comprensible que se establezean unos ambientes dife-
rentes y con caracteres ruy definidos: las nifas tenden a crear
sus grupos, en los que pesan especialmente aspectos como la
conversacion, la intimidad, el cara a cara; mienteas que en ol gru-
po de fos chicos suele tener mayor relevancia la actvidad misma
gue desatrollan juntos, la compettividad en esa acdvidad, las re-
laciones de poder eatre ellos, etc.

T.as amistades, cuande aparecen, acostumbran a quedar -
cluidas en esos clreulos, siendo menos frecuente que se dé entre
ug chico v vaa chica. La amustad entre chicas consiste en estar
juntas, hablar entre elias, ir juntas a sidos. La amistad entre chi-
cos, por otra parte, se desarrolla en torno a un interés compar-
tido en un juego o actividad. Podemos caracrerizar la diferencia
de este modo: la amistad entee chicas os cara a cara, mientras que
entre los chicos es una relacion hombro a hombro, dingiéndose
a un objetivo comun. '™

La interaccion entre sexos cn las aulas v otras zonas cscolares
es frecuente, Pero estos CONACLOs no suelen rerminar en amista-

B Sax L (2008), Wiy Gender Matters, New Yosk, Doubleday

des, como sl ocurie con compaiieros del mismo sexor gran parte

del contacto diario cntre mifas v nifios se parece al de ‘descono-
cidos familiares’ con los que hay vina proxamidad fisica frecuente
¥ 5€ ICs IeCOnOce, PEro Con poco conocimiento de como es real-
mente cada uno.” Serd mucho mds adelante que nifaes v nisos
descubran la riqueza de las relaciones intersexuales.

Dentro de las clases, donde la estructora e Interacciones esiin
controladas v guiadas por los macstros, la segregacidn de los se-
¥0§ €5 MEenor; sin embargo, en las zonas escolares de descanso, o
en las aulas cuando el maestio permite ibertad de agrupamiento,
ln autosegregacion reaparcee con fuerza. '™ Ul mismo fendmeno
aparece si consideramos la cscucla v contextos extraescolares:
fuera de la escuela, la avtosegregacion es menor”

De este modo, en la infancia, se establecen en la escuela dos
grupos de 1guales caracterizados por ser de un tmismo sexo, v con
actitudes v estilos de juego diferentes para cada uno de ellos;™
en su forma extrema, “el grupo de iguales en la infancia inrer-
media es de un solo sexo v algo conformisea a la vez. Hsla época
enn que los sexos parccen separarse para ensayar roles sexuales
bastante tradicionales v estereotipados en preparacidn para la

kN

pubertad v las relaciones adolescentes que seguirdn”.

Con la cntrada en la adolescencia, aumenta la fuerza de atrac-
cidm por el otro sexo, pero no desaparcce la segregacién de chi-

T Thorne, B (1993, Gesder Plev: Girds and Bays iv School, Now Brunswick, Rutgers University
Press, pd?

Y Maccolby, 100 (2003), The Twa Sexes. Growing ap Apart, Ceming Togetber, Cambridge, Har-
vard University Press,

T Camps, [ (2010, La socialitzacts de ginere o feieola, Bareelona, Fortwangen- U1,

H eary, [0 w22 (20031, “Fivelurion and de velopment of boys” social behavior™, Develop-
aeatad Reviow, 23, 444—470,

U Celeman, |0y Hendry, LB (2003) Pricolagia de fa adolescencia, Maded. Vdiciones M.
rata, p 151
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cas ¥ chicos; ™ gran parie de la acdvidad social se da todavia con
los ;L ales, del mismo sexo, alge que también se o ab@ s
adelante, en los entornos iaboméc\,“‘

‘Todos estos hechos han Hevado a algunos autores™ 2 afirmar
que 1iios ¥ nifias tdenen experiencias distintas en las aulas esco-
lares, v wxpoud enn de modo distinto ante idénticas situaciones:
cnconsecucncia, un trato educaiivo igualitario no tene por gud
dar los mismos resultadoes para los dos sexos. Tambiéa aficman
gue la causa estd, a la vez, en sus diferencias precxistentes v en
el traro distinto que reciben por parte de los maestros y compa-

10708,

Je ha sugerido que las personas ovitan los entornos en los que
se sienten estercotipadas.’”™ Quizas también eso contribuye a esa
segregacion voluntaris entre nifios y mifas,

La polarizacidn

Cuando estamaos cn grupo, con nuestros iguales, con frecuen-
cia se refuerza nuestra autocstima v decisidn para actuar en la
dircecidn en la que se mueve el prupo. Influven en ello fendme-
nos psicosociales como la conformidad. También In Hamada po-
larizacion grupal explica cstos hechos. Podemos preguntarnos
st eso es aplicable para ¢l grupo de los chicos v el de las chicas.

B2 Naccoby UL, dide,

T Reskin, B, 119933, “Sex Segregation in the Workplace™, Awwral Review of Sociving y. 19,

241370,

 ecles, 1.8y Blumenfeld, 1 {1985, “Classroom experences and student genders are
s 3 ; L J T s

rhere differences ond do they mattes=”, en Willdnson, LL.Co vy Mavrern, (OB Geader Lnfluzices

in Claseanns Interaction, Orlando, Aeadermnic Press Tue, pp 79-114,

" Steele, U, Bpencer, S, v Aronson, |- (2002), “Contending with group image: Vhe psve

hology ()t sterenrype and social 1L|Lntm threat”, Advwies 2 Experimenial Social Pryehelogy.

34, 379440,

El termino conformidad se refiere a que, en las situaciones
grupales, existe una presion que puede Uevar a las personas a
aceptar tactmenie las normas defi § apo al que pertenecen, mo-

T
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Cualquier interaccion social, cualquicr grupo, tiene una ver-
riente normativa: unas DAUTAS O NOTMAS COMUNES ¥ UNas expec-
mi'ivak; de conformidad con esas ’ormqq por parte de los nem-

ros del grupo. Bsa conformidad con el propio grupo se acenta

vando Gros grupos estan presentes: la mern percepcion de per-
ECﬁQﬁCiB a dos grupos distintos “es suficiente para desencadenar
la discriminacidn intergrupal a favor del endogrupo. En otras
palabras, ol simple hecho de caer en la cucnta de fa presencia de
Ul EXOETUPO €5 SUFICICNIe PAra ProvoCar respuesias ii“l'l'Ci‘Qﬂ'ipil—

R ! \

les competitivas o disciiminativas por parte del endogrupo™.

Las investgaciones de Tajfel v Turner han confirmado que
fa stmple creacion mental de dos grupos lleva a reforzar la auto-
categorizacion en ¢l propio grupo, v a esa discriminacion inter-
grupal; ese hecho se da incluso en fendmenos tan simples como
el apreciar que uno estd co un entorno de gente con OpINIONCs
arfisticas contrapuestas.

Asillegamos al fendmeno de la polatizacion de los grupos. Bn
la interaccion entre grupos diferenres, los miembros de cada grupo
se alinean con mayor fuerza en la direccién hacia la cual va tendian
antes de ese encuentro con ¢f otro grupo.™ Iso ocurre porgue cl
sentido de pertenencia al propio grupo empuja a compararse con
el otro grupo presente; v, 4 continuacidn, 4 valotar mas las normas

B0 Pacn, 13020045, Prealugia social, crlinra y educasin, Madrid, Pearvson Fducacion.

T lajtel y 'lurner citados poc Gik, oy Aeover, N (2007), Introdwecidn a ba pricelogiee de dos

grapos, Madaid, Pirdmide, p.85.

Y Turner, L (1987, Redisoovering the Socicd Group. A Seff-Caiggorization Theory, Oxford, Basil
Blackwell,
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v s costumbies del grupo al gue se pertenece. Incluso acuire que
las actitudes de los micmbros denden a ser mds cxtremas después
de la interaccion grupal que antes de la interaccidn; es deciy, se da
una intensificacion en la direccion (actitudes, conducras, ete) que
el propio grupo va presentaba antes del contacto.

Una de las explicaciones que se ha dado de la polatizacidn
¢s la comparacidn social,’™ que vos hace tomatr posiciones no
neutrales, sino a manifestar posiciones tan extremas ¥ €on anto
convencimicnto como los demds de nuestro grupo; hay en cllo
mucho de buscar una buena valoracién por parte de los demds,
v de refuerzo de la autoestima. Por ello, buscamos adaprarnos a
la norma det grupo,'™
de ue eso es Lo mejor.

mas alld de que exasta un convencimiento

Fon el aparrado siguiente analizaremos cémo se da csa polag
zacion en las aulas, cuando los grupos que consideramos son log
formados por cada sexo.

Estereotipos de género en la escuela

Ll estercotipo ha sido definido como una creencia exagera-
da asociada a una categoria, con la funcion de justificar nuestea
conducta en relacidn a esa categoria. ™! sa creencia exagerada
va unida con frecuencia a una predisposicién v acdtud desfa-
vorable hacia cualquicr persona del grupo al que se atribuye el
estercotpo.

142

 Worchel, 8. Cooper, |, Gocothals, Goy Olson, 1. (2003, Pricslowiz secial, Madrid, Dara-
ainto,

HGIL Ty Alcover, CUOML (2007, Tatroducion 5 la peolpgia de fos grapos, Madrid, Piramide.

A Javme, My Sau, V20043, Pideolosra diferencial del sexo y el gérers, Barcclona, learta,
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Fin o que respecta a los estereotipos de géacro, estos no ha-
cen mas que reconocer que ol grupo sobie ol quc sc aplica son
los hombres o las nuyjercs.

Como afirman diversos autores,™ a pesar de la formal igual-
dad de oportunidades que se da en la escuela v otros espacios,
el estercotipo se configura come una amenaza situacional; esto
significa que el estercotipo aparece como una situacddn negati-
va subjetiva, percibida por el sujeto en un entorno determina-
do, v que le lleva a Iz clerta desidendficacion. Eso puede llevar,
por cjemplo, a que un estudiante pertenccicnte al grupo de un
sexo determinado perciba algunos campos profesionales como
propios del otro sexo, v en consccucncia sienta cierto desinimo
(desidenuficacidn) para dirigirse hacia las materias rclacionadas
con ¢sas profesiones. in ese seniido, el estereotipo no es sola-
Mente una AmMenaza externa, sino gue con frecucndia, v de modo
dificilmente percepdble por el sujeto, es uno mismo que se auto-
limita por ¢l hecho de pertenceer a un grupo sobre el que se
aplica un estereotipo. Los rasgos esterentipados son perversos
porgue, veladamente, restringen nuestas expectativas; v porque
nos levan a interiorizar los mitos, haciendo que limitemos nues-
tra conducta para que encaje con clios.!*

Logicamenie, si el estereotipo estd presente, por mucha igual-
dad formal que se procure en un cspacio educativo, las opor-
tunidades de cada scxo pueden quedar mermadas de forma in-
congcicnre ¢ invisible durante mucho dempo. s quizds por eso
que las estadisticas muestran como, después de mis de dicr atios
de escolarizacion conjunta ¢ igualitaria de chicas v chicos, en cl
momento de fas elecciones profesionales hay enormes diferen-

W Steele, CML (19975, A Threar i the Aln Fow Steeeotyper Shape Tarelleceual Tdentity
and Pertormance”, - daericon Payebelagics, 32(8), 613-629; Vouillot, T (20048, “Lnjeu of mise
en jeu de Pidentité sexude dans fos conduites Forientation”, en Perror, AM. of 2/ el
it panr {Eeole?, Paria, I.ditions Albin Michel, pp.47-53.

T Askew, oy Roxs, G199, Lo cbivos so Horan. BY sexivnen en edeeacion, Barcelona, Paidos.,
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cias de proporcion para cads sexo en funcién de la profesion o

estudios postobligatorios que se siguen.

Hilhecho de que los estercotipos se aprendan en la interaccion
social, nos lleva a valorar su trascendencia educativa respecto
a la ypualdad de opostunidades real entre hombres vy mujeres.
Las acciones educativas deben emmpezar pronto, puesto quc a los
bres anos, niias y nuios ya muestran desaprobacion por las con-
ductas de género inapropiadas, v son cuidadosos para jugar con
uguetes apropiados a su sexo cuande otros nifios v nifias estan
presentes. Los ninos descubren muy proawo la necesidad de la
conformidad con las cxpectativas de género si quieren adaptarse
al grupo de sus iguales."™ Parece muy probable que la imitacion
infaniil renga un papel imporante en la reproduccion de algunas
conductas culturabmente asociadas a cada sexo.

Cabe precisar aqui que, si bien los estercotipos son aprendi-
dos, la psicologia difcrencial reconoce clertas variacionss con-
ducruales entre nifias ¥ nifios que no pueden ser atribuidas sin
mas 2 las interacciones o la educacion recibida: la simple exis-
tencia de unas conductas diferentes para cada scxo no consti-
tuyen una evidencia de causalidad entre rol cultural v conducta
de género. Maccoby v jacklin'™ llegaron a la conclusion de que
la simple presion exrerna no es suficiente para explicar el grado
de diferencia de roles entre sexos, al tdempo que sabemos que
los padres, por su proximidad, son los primeros en ser copiados
como modelos de género; junto a eso, cabe anadir que nifias y
ninos suelen estar cxpucstos a modelos de su propio sexo, los
cuales acostumbran a ser mas imitados por el hecho de que los
perciben como mas similares a ellos.

" Bbbard, DRy Buhemester, 130 {1998), “The Role of Peers i the Sodialization of Gen
der-Related Social Intevaction Stvles”, Sex Rofes: 41 Jowrnal of Research, 39{3-4). 185-202.

B AMaccolby, B v Jacklin, CONL (19783, The Pryehafag y of Sex Differeneer, Stanford, Seanfosd

b
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La siguiente pirecision es importante para el tema que esta-
moe tratando: la misma nocidn de comporaniento masculing
o fernening solo toma sentido en un contexto mixro, icho doe
otro modo: es a través de la comparacidon con el otro grupo que
las nifias elaboran una autoimagen que se adecua a un CSICreod-
po femenino." Hse cfecto de la comparacidn social se produce
porque en ella siempre se toma un modcelo con el que comparar-
se, creandose un protoupo o modelo que acaba convirtdéndose
en esterconpo.™ Las afirmaciones anieriores nos Hevan a consi-
deraciones importantes.

En pomer lugar, a reconocer que los estereotipos de géne-
0 No son unlcamente consecuencia de la visidn que tenga la
socicdad sobre un sexo. Sin duda, este factor existe, pero no ¢s
el tnico. En segundo lugar, debemos afirmar que existen fac-
tores nternos en el grupo de un sexo determinado que conud-
buyen tambicn a la creacidn de los estereotipos de género. Bn
tercer lugar, vemos que las condiciones de entorno, la presencia
simultdnea de ambos sexos, leva a la comparacidn sodial; 1a no-
presencia de ambos sexos en un entorno limita ¢sa comparacidn
social v sus efectos.

Enun enwomo en el que estén presentes ambos sexos, bay un
aumento de los estereotipos de género por el simple hecho de
esa presencia simultanea; con ello, la divergencia de actitudes en-
tre chicas v chicos también aumenta. Iillo se aprecia con claridad
en las estadisticas que muestran las clecciones formativas post-
obligatorias, y en las opciones profesionales a las que se ditige
cada sexo. Concretamente, los chicos se sienten mas atraidos por
las lenguas, la biclogia o ¢l teatro, v Ias chicas por la fisica v la

S Duru-Bellar, M. (19953, “Filies ef gargons a Iéeole, approches sociologiques ¢t psve-
ho-sociales”™, Revwe Fravoaise de Pédagogie, 110, 75109, n 84,
: ‘ 5L,
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tecnologla, cuando son escolarizados separadaments. ™ Detras
de estos mchos se halla la comparacion social que se produce ¢n
il entorne mixo, por la que —por ejemnplo— las chicas denden 3
subestimarse en las materias socialmente consideradas masculi-
nas coando estan en presencia de chicos. 5

Con cllo se pucde apreciar la trascendencia educauva de he- Laos efecios &
chos organizativos, como la decision de crear un entomo edu- '
cativo singlk-sex o cocducativo; sin duda, las presiones de género
que aparecenl en este ltmo suponen un reto, ¥ medidas f:\pf‘(:}{P
cas para conseguir que chicas v chicos desar rollen su aprendizaie
con libertad, v en igualdad de oportunidades.

TE ‘n este apartado analizaremos €on mayor detalle algunas

1 Ucuestiones psicosociales referentes a la escolatizacion de
chicas v chicos; como se habrd apreciado, la escolarizacion y su
misma cstruciura v organizacion, cataliza algunos de esos aspec-
tos. Las modalidades de agrupacidén mixta o la separacion de
nidas v ninos se vislumbra como factor a tener muy en cuenta
sise pretende una perspectiva de género sobre los quchaceres
escolares.

Antes de seguir profundizando, cabe decir que el establect
miento de aulas séglksex o mixtas no es el anico ni el principal
clemento de excelencia escolar. Muchos otros aspectos pueden
hacer de una escucla, diferenciada o coeducativa, una buena o
una mala escucla. Incluso se puede afirmar que, en lo referido
al género, las aulas diferenciadas pueden ser un caldo de cultivo
de estereotipos v sexismo, a la vez que una escuela coeducatva
puecde conseguir importantes avances ¢n la igualdad; v 1o mismo
vale para la proposicién contraria. Sin embargo, la decision de
crear aulas diferenciadas o mixtas no es una cuestion de menot

m ibidenr, Bowe, . e al (20153, “Urban Blementary Single-Sex Math 1'1np0rtancta cuando se valoran las cucstones de géﬂct@.

{lasstooms: Mitdgating Srercotype Threat for Afncan American Guls”, Urbay Edweation,
abreil, 1-30.
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a0 estas paginas intentamos analizar una educacida, mixta o
diferenciada, que se da junto a muchas oiras practicas educat-
vas. La mixticidad o la separacion deben guardar una harmonia
con el sistema pedagdgico elegido por la escuela. Y la simple
separacién o mixticidad escolares no constituyen un sistema pe-
dagogico.

T Tl £ 2 2T s
Lz hipotesis del contacio

Se ha dado por supucsto con frecuencia que la proximidad y
el trato entre chicas v chicos contribuve a la desapaticion de los
estercotpos de genero.

Posiblemente el origen de esta suposicion esié en la obra de
Gordon Allport,” quien a mediados del siglo pasado teorizd so-
bre of tema."™ Allport afitma que los prejuicios se producen por
Ignorancia v, en consecucncia, proponc la necesidad de conracro
v relacion para poder climinarlos. Bl contexro en el que Allport
cscribls sobre esta cuestion era el de Estados Unidos con sus
problemas y conflicios interraciales. '

Pero, en primer lugar, la misma hipdtesis de Allpogt reconoce
que ese contacto no puede ser indiscriminado, sino que requere
unas condiciones para su efectividad. Ademas, sus considera-
ciones hacen referencia al contacto entre grupos mavoritarios v
minoritarios. Y, en segundo lugar, con el tiempo la hipdiesis de
Allport ne ha podido ser cortoborada por las revisiones, la in-

B A port, GX (1979, The Narare of Pregudice, Cambridge, Perscus Books (1* edicion de
19543,

“ Dovinw, 1 Ghck, Py Radman, 1AL Z2005), On The Natwre of Prefindive: Jiffy years after

Alpart, Malden, Blackwell
B Stephan, WG (19873, “The contuct Hypothesis i intergroup reladons”, en Hendrick,
NG, Crowp Processer and Liniergroap Relativss, Wewbury Park, Sape Publications, pp 13 40,
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vesiigacion o la pracdea.”™ Cornelivs Riordan™ lo ha expresado
asi: “los nvestgadores han visto como los efectos positivos (del
contacte) varian. Durante los Glrimos treinta 2ios, nuimerosos
estucios han reconocido resultados negativos del contacto en
forma de mayor aislamicnio, prejuicio, hostilidad v menor auto-
estima. Bn la actualidad, sin embargo, la hipdtesis del contacto es
poco defendida, v el efecto del contacto sobre los estercotipos se
muestra dificil de aclacar”™.

Hifectivamente, el contacto contribuye al conocimiento de los
demids, pero también deja al descublerte las diterencias; tnten-
rar mostrar a dos grupos como iguales, indiferenciados, puede
dificultar en mavor grado un posterior reconocimiento de las
diterencias existentes v puede ncluso aumentar los prejuicios.
Y, aun teniendo efectos positivos el conacto interpersonal con
personas concretas de oo grupo, la invesigacion reconoce que

ese efecio no se generaliza al resto de miembros de ese grupo.™

156

De forma similar lo ven otros autores,™ quienes afirman la

talsedad de la frecuente suposicidn de que basta con poner jun-

tos dos grupos en un terreno oficlalmente igualitario para con-

scguir unas relaciones de igual 2 igual; los estercotipos pueden
[ o3 R

inchiso gumentar.

Fn la prictca, v como hemos visto anteriormente, la mix-
deidad cseolar pone de manifiesto la paradojar se trata de una
modalidad en la que se supone la integracion, ¢l contacto v la
cooperacion entre nidas v nios; pero de hecho, se trata de un

F Stephas, WG dden G, Vv Alcover, COML 2007, Lutroduccicn a b pricolopia de fos grupas,
Madrid, Piramide.

" Riordan, O IV Girds and boys in school, Tagether or seperaizd, Now York, Teachers College
Press. pd2.

Gl Foy Meowver, COML, ibiden,

0 Cohen, Py Roper, 5. (1972, “Modification of Intersacial Interaction Disubilicy: An

Application of Statos Characreristie Uheory” Awerican Seciolygical Revien, 3763, 643-637.



lugar de segregacidn —vu que las interacciones voloniarias came
SEROS 0N pOCo frecuentes— v de reproduccidn de los estereoti-
pos presentes en las sociedades.

se ha definido la coltara de los iguales (peer culfure) como un
conjunto estable de acrividades o rutinas, producciones, valores
¢ intereses que los nifos producen v comparten en la interaccidn
con sus companicros, A contnuacidn vamos a2 analizar como
¢ da esa cultura de los pares en los entornos escolares,

Lin la escuela moderna conviven dos subculioras: ™ Iy prO-es-
colar, y la anti-escolar, que se caracteriza por ol bajo esfucrzo y el
sechazo 4 las normas escolares, Fn relacion al género, la subcul-
tura escolar anti-académica se ha desarrollado de modo cspecial
en los chicos, que reproducen con frecuencia en los entornos
cducativos un patron estereonipado de dureza, machismo, broma
¥ agresividad; al mismo dempo, entre las chicas es frecuente una
subculiura menos visible v mas basada en clerta resistencia g las
Normas.

tisas dos subculturas se ponen de manifiesto después ¢n sus
interacciones sociales.™ Maccoby, " fruto de su amplio estudio
sobre las actitudes ¢ interacciones entre ninos y fifas, Conduw
“la respuesta a la cuestién de si aparccen di{f_’i(_ntgs culruras en
clgrupo de los chicos v el de las chicas es: 57 Tisas culruras, con

B orsaro, WAL v Bder, 1D {1990y, “Children’s Peer € ultures”, ~Luwsdt! Reviow o of Socvulony,
76, 197220,

24
H Dhes 13 et al (20043, Pricolagie social el y edpiarigi, Mas drid, Pearson Fducacion.

* ibbard, 1R v Buhrmester, 1, {1998). “I'he Role of Peers in the E\’ocmli‘/_m.mn of Gen-
der-Relared Socal bareraction sevles”, Sev Roder A Juseral of Research, 39{53-4), 185-202.

" Maccoby, JLEL (2003, The Dive Soves. Groming ap Apart, Comlng j(-'l’f/_?{',‘ Cambridge [lar-
vard University Press, p. 56
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sus propias normas sociales adquiridas, afectan al desarrollo per-
sonal, puesto gue existe vna valoracidn de las conductas como

apropiadas o inapropiadas para el propio sexo.

be ha puesto la causa de esta aparicidon de dos subculturas de
iguales, du‘ reates para cada sexo, en el hecho de que chicas y
chicos destinan mucho tiempo a la interaccién con otros com-
pancros del mismoe sexo, v en presencia del otro sexo, credndosc
dos enternos distintos en el mismo espacio escolan™ Parece ser
que esta causa es mucho mas determinante que la influcncia que

pucden tener los padres.’®

Sadker y Sadker'™ han destacado otro aspecto, que profun-
dizaremos mas adelanie: el aula consiste cn dos mundos: uno
de los nitios en actividad, el oo de las nifas en inactividad. Ta
investigacion emografica ¢n cscuelas muestra como las mismas
nifias v nidos hablan de ellos o cllas como equipos o grupos di-
ferentes, con unas esferas de actuacién v unas cultutas propias.'®
Fstas dos culwuras o grupos, parecen tener Ua COMPONCNES Com-
petiuvo v defensivo: “existe una constante presion enire chicas
§ chicos dentro de un aula mixra para defender la idenddad de

genero”. '

U Marting .y Fabes, ROAC2007, “The Stability and consequences of Young Children’s
Same-Sex Peer Interactions”, Developimental Prveholog p, 37(3), 431-446,

2 Royo, {1993y, BY conscinsients de estralegios de fnteraecion ion o5 comsfiafieror en la infacia: dife-
Femcias ox funcidin de fa sdad, of sexo y of grade de adaptacidn social, tesis doctoral, Madrid, Unives-
sidad Complurense, Facultad de Dsicologia; Lippa, RoAL 2002). Geader, Noiare and Norsare,
Mahvwah, N, Fribaum Associates.

8 Sadker, M.v Sadker, 1. (1993), Fadbiug o Foirwers How Our Sehoofs Cheat (Girds, Noew Yok,

Touchstone.

*Thore, Bov Lora, 70 (0986), “sexuality and gender 1 children’s datly worlds”, Sordad
Frobilems. 33(3), 31-48.
“E Ballarin, B (2001, La eduartdn de las mujeres en la Flspeiia coirempordnea (siskos X1X-X2C),
Madrid, Sintesiz, p.155.
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Alllegar la adolescencia, si bien la autosegregacion de los so-

K038 dlqmmm 2, la sexualizacion de Tas dos culturas descritas
aumenta, v Chli. y chicos se perciben 2 si mismos como actores
sexuales; esa sex mhmcion en cierto seniido es més intensa en
ellas que en cllos. Para muchas chicas, la apariencia v las relacio-
nes con chicos cmpiezan a ser preponderantes respecto a oiras
ctividades. '

Diversos autores reconocen algo parccido: que la importancia
v las consecuencias del atractvo ﬁ&no pueden ser mayores para
las chicas, porque es una parre mas importante del rol de género
§ del autoconcepto femening en muchas culiuras, Para muchas
chicas adolescentes, una apariencia atractiva, sexy, ¢s central en
su autoconcepto, lo cual puede ser causa de una imagen corpo-
ral negativa, trastornos de umducra alimentaria, tmidez v baja
autoestima; paraddjicamente, “estos problemas de ajusie pueden
ser muyores para las adolescentes mas atractivag que para las que
lo son menos, pues su apariencia cs a menudo ¢l componente
mas importante de su autoestima’ 1

Conviene hacer referencia a un fendomeno que posiblemente
actie como catalizador de esos hechos. Se trata de la sexualizg.
ci6n que ha aparecido con fuerza, ya desde la ctapa infantil, en
muchos pafses occidentales. Tn 2006, Anctraliv nsiitute'™ publi-

¥ Maccoby, 1.1, iidem,
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" Thorne, B (1993), Geider Play: Givés and Bays e Seboal, New Bronswick, Rurgers Universipe
Press. ) )
#F Coleman, 100 v Hendry, 1. B. (2003, Piseatapia de fo adulescenia, Madrid, Udiciones Mo-
rara. o195
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cd dos decumentos sobee este punto que tUvieron un gran eco
en los medios, v sectores proximos a la edocacion mostraron
gran interés (padees, educadores, cie.). Todo ello mouvo que en

20087 ¢l Senado encargara a un comité un informe, cf cual re-
cogia la siguicate definicidon: sexualizacion, para vn psicologe,
significa que el Gnico valor awibuido a una persona es su sexuali-
dad, el atractive sexual, excluyendo otras caracteristicas.

Fisa sexualizacion, al mismo dempo, st impregnada por los
stereotipos de género. Ll mforme citado admite gue el proceso
ha aumentado notablemente en los altimos anos, v que osa se-
sualizacidn sc presenta con mayor frecucncia referida a Jas mou-
jeres. Nuestras chicas “entran precozoente en una cultura mas
peligrosa, mas sexualizada v mas influenciada por los medios
masivos de comunicacion. Se enfrentan a presiones mcreibles
para set bellas v sofistcadas, Al Gernpo que navegan en un mun-
do mas peligroso, las jovenciras de hoy estn menos protegidas.
Result que rodavia sigue vigente la vigja queja de Simone de
Beauvoir: las muchachas dejan de ser, v comienzan a parecer’.
0, como expresd con frase genial: ‘las muchachas, que son los
sujetos de sus proplas vidas, se convierten en los abjetos de otras
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vidas

‘Lony Lictle, que ha sido director de la escuela siggle-sen inglesa
Lron durante muchos anos, valora prescrvar durante mas anos
lz incocencia infantil como garantia para que los alumnos sean
cllos mismos,” evitando las presiones que les evan a la sofisti-
cacitn v las conductas sexualizadas desde muy remprana edad.
Lirde reconoce que las aulas diferenciadas facilitan esa madura-
citn natural, asi como una cducacion sexual,

¥ Standing Committee on Bnvironment, Communications and the Ares. (2008}, Seerefisg-
Fion of childven i the contermborary medie, Canberra, Senate Printing Unie
TURarig, AL (20085, La sexualizacion precos, <herp://wwwanovilizacioneducariva nei

72 Global Vdueation & Skills Forum, 2015, <htrps://educationandskailstorum.ongs.



Respecto a la valoracion v popularidad individual ante los de-
mas, nos conviens definir el ‘estams’ se trata de 1a posicidn guc
ocupa cada miembro de un grupo en el sistema de relaciones
mterno, en fuacién de los valores ¥ NOLMNAS (ue rigen en ese
grupo.’™ Ln las aulas escolates se han descrito tres estatus: el
académico, relacionado con ¢l rendimiento cscolar; el social, ba-
sado en el género, Ia edad, 1a clase social o la etniz; finalmente, ef
estatus de los ipuales, basado en las relaciones mformales de los
alumnos, v que ha mostrado como indicadores mas mportantes
la populatidad, el atractivo, of vestido, la habilidad atlética, etc,

La popularidad sc convierte en un valor de gran relicve en la
crapa adolescente: mientras que la amistad se reficre 4 un vifl-
culo estrecho entre dos o mas personas, “la popularidad refleja
la manera cn que un individuo es considerado dentro de Ia ce-
tructura de iguales més amplia v la manera en que la cuadrilla
lo trata. Generalmente los individuos populares son amistosos,
sensibles v tienen sentido del humor, Los deportistas de éxito
pueden obtener también considerable prestgio en las comuni-
dades que valoran la competicion y la victoria. Ottos atributos
que son importantes para la popularidad de los adolescentes in-
cluyen, por cjemplo, ser intcligente, ir vestido a la moda y seguir
estilos particulares de misica popular. Ser atractivo fisicamente
¢s Importante para la popularidad”.™

Fn consecuencia, la principal compericion escolar no parece
darse en el terreno académico. Se trara de una competicidn pot
el respeto y la popularidad a los ojos de los iguales v del otro
S€X0, en aspectos muy alejados de los objctivos cscolares, como
va afirmd Coleman'™ en los afios sesenta,

PG, Foy Aleover, M, (2007, Introduciidr a fa Peicolpula de fus grios, Madeid, Picimide.
1 Coleman, 1. y Hendry, 1R (2003}, Erivologia de la adafescencia, Madrid, Hdictones Mo-
wata, p 55 ver wambicn: Fder, 1D, (1995}, Soben! Tall: Gender qud Adateseemt Culire, New
Brumwswick, Rutgers University Press.

T Coleman, 15, (1968), The wdodescons Society. The Socied Tife of the Leenager and Jts Lupaci on
Ferzairon, New York, The Tree Press (1" edicion de 1961,
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Los criterios de popularidad mucstran gran Cﬁ?CK‘gCﬂCi% Cfli‘]_‘_
los dos sexos' ™ para los chicos, aparcce una gran \-'ak)raczon' de
las cualidades fistcas v aticticas, de la independencia, de una ciet-
ra celajacion, de la capacidad de desafiar las noLmas csco?ar?aJ v
an sm-;oz}'j—fizﬁ"e en sus relaciones con las ch.‘icasz Forre las cfhacag
la popularidad incorpora el medio sns.;:jai de origen, la apariencia
fisica, la capacidad de gestionar relaciones con el otro sexo, v ¢l

éxito on los resultados escolares.

Al mismo tempo, la diferencia de madurez, en la que las clu-
cas aventajan a los chicos, hace que cllos se sientan dCSPlZ*ZZlleS:
“cllos saben que las chicas de su clase y, en gc-ns:mii las de su
edad, no se mteresan por ellog, v tenden a expresa i’ﬁ'uStf{ilclr,)‘l'l
Hamande la atencidn v exagerando sus actitudes, mteﬂmﬂa? dc
ese modo herir la sensibilidad de las chicas con sus palabras”.!”
Y la preseacia del oo sexo, lleva @ las L}Fim 4 ACTUAL el Inayor
medida segtn los estereotipos de génera.'”

imagen personal v socializacion

La psicologia diferencial ha reconocido la irnporrancig sog}gl
v personal de aspectos como la imagcn) externa y el atractivo f1.51~
co. Las personas con mayor atractivo fisico dlspor?cn de veniajas
en la socalizacidon, pucsto que ol entorno reacciona de mpdo
mods favorable; chicos v chicas, por lo menos a parar de clerta
edad, son conscientes de estas \:-"aloracioi‘}cs, pot l()= que pﬁ)rei:e
muy probable que afecte a su comportamiento v actitudes. ” Un

: 19955, “li ; 2 A école, ¢ hes sociologiques oo payc-
S Dare-Bellae, AL 719955, “Hilles et garcons a Pécole, approches sociologigu Py

" ) I
he socales™, Rewwe Drangense de Pédagngie, 110, 75109,

ST Féhx, BO2004y, P iducadon sexuchie 4 Peole™ en Perron, A e gl Dwelle miscitd pour
Feofe?, Paris, lditions Albin Michel, pp.03 100,

T Lippa, RO {20025, Geader, Natare and Nurturs, Mahwah, N|, Frlbaum Aszocates.

WA ken, LRG99, [ laman Differeaces, Now Jersey, Mabhwal-lawrence Fribaam Assoch-
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consecucncia, muchos alumnos pueden tomar decisiones v ac-

tuar para causar buena Imipresidn, paza mejorar su imagen v set
LI o s
valuados positvamente, al mismo uempo que les hace sentir
mas 2 gusto con ellog mismos.

Fanlas chicas se correlacionan ol arractivo con ASPECTOS COMO
la felicidad v la autocstima, mientras que con los chicos eso ao
pasa de forma significativa™ Algunos autores™! atribuven este
hecho u los cambios corporales que aparecen en la pubertad,
v en un entorno cultural que asoda la delgadez con ol arract-
vo Hsico; las chicas son las mas atecradas on su auroestima pot
estas caracteristicas, v mucstran con mayor frecuencia disgursto
ante su apariencia, desarrollande mas depresiones v disfuncio-
nes alimentarias.'™ Ln cualquier caso, en la adolescencia, I apa-
riencia fisica es un clemento destacado del auroconcepto, v las
chicas estan mas insatisfechas con su cuerpo que los chicos;'®
mas en concreto, los chicos parecen mas insatisfechos con su
altura, mientras que para las chicas el peso es mas significativo,
Hsas insatisfacciones son reforzadas por la lamada ‘audiencia
imaginatia’'™ nifos v nifiag anticipan las reacciones que tendrén
los comparicros, con la suposicion de que los demds seran tan
criticos hacia ellos como Lo son de s mismos.

lodo ello lleva 2 gque en las relaciones entre los sexos que
tenen Jos adolescentes, se incremente la Importancia de los as-
pectos descritos (apatiencia, airactivo, ropa, etc.), lo que lleva 2
una disminucidon de la atencién a los aspectos acaddmicos es-

™ Ameclang, M. v Bartussek, 13, {1986), Puiodogia difprencial e invesisgacian de la personahidadd,
Barelomna, Herder,

W Phes, Laoar al (2004), Psicologia sucial. it y edweastin, Madrid. Pearson 1ducacion.
2 Baron, R.AL v Byrace, 13 (1998), Pricodagia sacial, Madrid, Prenrice all

¥ Coleman, [0, v ] lendry, 1B ibdens.

W TEleind, 1. (1967), “Vaoceatvism in adolescence”, Clild {eveivparens, 38 1025-1034.
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firiendose a la larga wradicidn
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colares.™ Hace muchos afios, i
coeducativa de Hstados Unidos, Coleman
potenciacion de los aspectos no académicos en esos entornos:
“gencralmente se admite que es mejor para los chicos v las chi-
cas cstar juntos o la escuela durante la adolescencia, v que si no
es mejor para su readimiento académico al menos si lo ¢s para
su socializacidn. Pero esto pucde no ser ast; depende mucho de
lag acuividades en que se dé esta relacion. La coeducacion en
algurnas escuclas puede ser enemga del rendimiento acadénuico
v mmbién de la socializacion. La dicotomia, con frecuencia fot-
zada, entre el énfasis académico v la soctalizacion es falsa, va que
olvida que gran parte de la energla de los adolescentes no cst
dirigida hacia ninguno de esos dos objetuvos”,

En las situacioncs sociales, en las que estin presentes los es-
tercotipos de imugen personal citados antes, sc potencia la an-
gustia personal por estos temas."™ La comparacion social es un
agente que se da con frecuencia en las aulas escolares, v puede
favorecer reacciones de clerto estrés en los alumnos; para el caso
de la comparacion con el oiro sexo en la escuela, sirva de ¢jem-
plo un caso descrito: las chicas muestran una mayor relacidn cn-
tre rendimiento atlético y autoestima cuando se comparan con
otras chicas, que cuando se compatan con los chicos. Riordan'™
ha escrite que los entornos escolares wngl-rex proveen de mas
modelos de iguales del mismo sexo, v permiten que los mejores
alumnos en fodos los campos sean un modelo de comparacion
social.

¥ Salomone, R (20051, Same, Differens, Equal. Retbinking Single-Sen Schoaling, Now aven,
Yale University Pross.

W Coleman, 1S, dbide, p 51

BT Siecle, COML (19975 A Theeat in the Alr [Tow Stercoryper Shape Inrelicctaal ldentity
and Performance”, Amerivan Peyehatagiss, 32(6), 613-629.

" Raoredan, C. (19904, Girds and bays in schaol. Tagetber or sepenafed, WNew York, Teachers College

Press.
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Las relaciones de amistad muestran diferencias de considersa-
cion en los chicos y en las chicas. Ellas genen relaciones més pro-
fundas, con un mayor componente emocional, de confidencia y
de intimidad icspecto a unas pocas amigas con las que denen
contacto con frecuencia buscando apoyo."™ Se trata, ademas, de

190

una amistad muy igualitara.™ Do el trato mituo muestran gran

capacidad de encontrar solucion a los problemas mediante la ne-

gociacion, la cooperacion v el consenso.™!

La amistad en los chicos, suele ser menos cohesionada v Je-
rarquizada; se centra mas en la accidén v en la competicidn por

equipos,'™

v suele aparecer en actividades compartidas ¢ intcre-
ses comunes.”’ Entre ellos, udlizan formas dirccras, imperativas

o prohibitivas.

Aunque la conflictividad es mayor en los grupos de chicos, las
relaciones entre chicas también presentan ¢sas situaciones, con
unas caracteristicas rouy distintas a las de los chicos v empleando
estrategias como la exclusion, ignorar, ‘hacer el vacio’, que en
contadas ocasiones emplea el otro sexo.

P Marter, S Waters, DIy Whitesell, NURL 11997y “Lack of Voice as a Manifesration of
False Self-Behavior among Adelescents: The School etting as a Stage upon Which the
Drama of Sathenncity is Linacwed”, Edveational Pryehologize, 32(3), 153-173; Coleman, 10 v
Hendry VB (20035 Prwlogiy de ke adolescencia, Madrid, Vdiciones Morarta.

M orsaro, WALy Bder, D (1990), “Children’s Peor Cultures”, Anpwal Review of Sociofogy,
10, 197220,

U Coleman, 1Oy Perday, 18 (2003, Prrelazie de fa adelesceniia, Madvid, Tdiciones Mo-
rata.

P Harter, 5., Waters, Py Whitesell, NI (19973, “Lack of Yoice as a1 Munifestation of
Palse Selt-Behavior among Adolescents: The School et as a Stage upon Which the Dra-
ma of Authenticity is Huacted”, Edacarional Prychologiss, 32{3), 153-173.

55 Maceoby, H.14 2003), The Tiwo Sexes, Growing upy Apart, Coming Tegetber, Cambridge, Flage-

vard University Press.
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Con frecuendcia se da por supuesto que la mixticidad en las au-
las ofrece a chicas v chicos de las mismas opertunidades; puesto
que aprenden los mismos contenidos y competencias, y con cl
mismo profesor, podrda parecer 1dgico pensar que la inregracion
de ambos sexos en una clase Hleva a una mayor igualdad. bin em-
bargo, sc trata de una afirmaciéo superficiall no tiene on cuen-
ta que chicas v chicos, pertenccientes a dos culturas distintas v
sometidos a presiones sociales de génere, pueden reaccionar de
mancras muy diferentes ante los mismos estimulos educativos;
¥, en ocasiones, ni siguiera reciben los mismos estimulos a pesar
de compartis las aulas.'™

Diversos autores han planteade en qué medida los cstereoti-
pos sociales de género, presentes en las aulas, pueden influir en
los resultados académicos, personales, cte. Steele' ha desarro-
llado el tema a pardr de la siguiente cucstion: desde el punto de
vista de un observador, las situaciones de un chico v de una chica
en una clase son csencialmente idénticas. El profesor es ol mis-
mo; los libros de rexto son los mismos; v en las mejores aulag, los
alumnos v alumnas son tratados de ignal forma. JFs posible, sin
embargo, que pucdan experdmentat la clase de diterenre modo,
v que cllo afecte de manera significativa en su rendimiento y su
¢xito escolary

La respucsta engloba muloples aspectos; pero la cuestion cen-
tral son los estereotipos que sc aplican a un grupo determinado,
v los cfectos que pueden tener en los individuos de ese grupo
estercotipado. Steele afirma que se trata de clerta amenaza para

M Subirats, M. (1999), “Giénero v osencla™ en Lomas, O, slowales o diferenies? Céwern, difirencia
et feaguaje v educacian, Barcelona, Paidds.

Pt steele, CoML T1997Y 4N L hreat in the Adn How Steccotyper Shape Intellectual 1deniiey
and Pecformance™, Awerican Prychedogisr, 5206), 613-029, p.613.
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csas personas, por s veaccidn emocionyl que les causa conocer
Gue se

[ A . 4 s A3 . .y - : 3 3
quC rorman parte de un grupo sobre ol que se aplica determing-

do estereotipo. Dicho de orro modo, el aspecto sobre el que un
estudiante es eslereotipado —por su perienencia 4 un grupo de-
tf:mmnado—, puede generar en él una auro-adaptacion al estereo-
npe que recibe, por gemplo desmodvindose v despreocupin-
dose de mejorar en aquellos temas sobre los -\qﬁc el cstereotipo
supone que no pusde hacer bien.

I‘?,s Importante reconocer que esa desmotivacién (desidentifi-
cacion) ¢s un proceso interno, subjetivo. Aunque el estereotipo
llega al individuo desde su entorne, posiblemente es suficiente
por su parte una percepeion sutl, sin exageradas presiones ex-
rernas, para que cambie sus actitudes en los aspectos en los que
se le aplica el cstereotipo. Se trata, en deﬁnitﬁ-‘aj de ona autoli-
mitacion que se Impone uno mismo ante los PrCJuLCios, aungue
estos sean poco explicitos.

E-{cﬁ}(}s maostrado anteriormente que, en las aulas, los grupos
que sc torman y que adquieren mayor relevancia psicosocial son:
cl de los chicos v el de las chicas. Fn consecuencia, los este-
teotipos de géncro v la desidentificacion pucden llegar a ser un
factor que condicione en gran medida las posibilidades de cada
alumno: ¢l aprendizaje v resultados en algunas matcrias, las act-
tudes ante ciertos reros académicos, las orentacién protesional,
el conocimienio propio, o dificulte I igualdad de oporrunidades
pata ambos sexos.

Fistos aspectos descritos por Steele hallan eco en ottos traba-
jos como el de Pollack:™ “en mi estudio, los chicos manifiestan
ufia vez tras otra que 1o es aceptable mostrarse demasiado listo
en clase, ya que eso puede ser etiquetado como desagradable,
estupido o aferninado. Del mismo modo que las chicas en entor

"o Pollack, N (1999}, Rea/ Bows, New York, Tienry ITolt and Company, P16,
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nos mixtos han sido orzadas a esconder su seguridad, los chicos
se slenten presionados a esconder sus deseos de relaciones au-
renticas v su sed de conocimiento. Para conseguir la aceptacion
entre sus iguales v protegerse del midiculo, los chicos se centran
con frecucncia en mantener s mascara v en hacer todo lo post
ble por evitar mostrar interés en temas cicativos o intelectuales™

Duru-Bellat™” cscribe que Jos grapos de chicos controlan
con esmero 1os comportamicntos que suponen adecuados para
ellos, v pone el siguiente ejemplo: el hecho de sacar huenas notas
pucde ser considerado como femenino, ¥ poueden Hegar a tener
miedo al éxito académico; la alternatva puede ser el rechazo a
iz escuela u obrener buenos resulmades solo cn materias estereo-
dpadas como masculinas, como las clencias o lus matematicas.
En cualguier case, s un hecho constatado el mayor rendimiento
académico de las chicas™® que se aprecia en todas las arcas.™”
Junto a eso, los profesores prestan una atencion y dedicacion
mayor, v con frecuencia negativa, hacia los chicos™™ “en muchas
aulas, la norma de marginar a las mujeres sc refuerza progresi-
vamente 2 medida que el profesorado persistentemente invierte
mas tempo con los chicos, da mds valor a lus experiencias de los
varones, los trata mas individualmente con nombre v apellido v
con Identidad propia”. ' Iin ese sentido se han planteado dudas
sobre la atencion educadva gue recibe cada sexo en el aula: a pe-
sar de estar en Ia misma clase, leer los mismos lbros v escuchar
al mismo profesor, los nidios v tas nifas reciben una educacion

Y Doru-Bellar, M. (19933 “Filles of garcons & Pécale, approches sociologiques el psye-
ho-sociales”, Repwe Franpaie de Pédagagie, 110, 75109,

i jal ! 10s

M N raemee, 802000, “The Pragile Mule™, Britleh Medical Joursal, 321, 1609-1612.

M Sarramona, |, enc Colom, AL of ol (220040, Teordas e iustituciones conferpordueas de ba ed-
o, Barcelona, Arxcl

0 Askew, 5.y Ross, L0199, Lo cbices wo foran. i sexisme en edyeaciin, Barcelona, Paidés;
Sadker, M. v Sadker, 1. (1995), Failing wt Foirsess; How Cuy Seloeds Cheat Girli, New York,
Touchstone.
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muy diferente ™ Las conversaciones ¢ intcracciones en ol auls
tenen un predominio masculino: los chicos preguntan mas v
responden a mas preguntas, son mas alabados v mds cridcados

)

por los profesores,™ muestran un imayor liderazgo v dominio,

presentan mas estereotipos de género v falta de cooperacién ™

Terminamos este apartado considerando, de nuevo, la dife-
FENCia qUC SUPOTIe 1N entorno escolar respecto a otros punfos de
encucnrro cntre los sexos. Las caracteristicas de 1a escuela fuer-
zan el encuentro de los iguales durante muchas horas, v con unos
objetivos con frecuencia alejados de los deseos de los alumnos,
Quizds eso facilite que las aulas se conviertan cn un escaparate,
publico, que presione hacia dererminadas actitudes que no apa-
recen en offas situaciones: “en los entornos mixtos de iguales,
en los cuales tienen la presion de competir por la atencidn de
las chicas, los chicos a veces pueden comportarse —al menos en
apariencia— corno si no respetaran a las chicas, Fin estos espacios,
por efemplo, pucde pasar que los chicos molesten a las chicas o
se rian de cllas, o bien que se pavoneen con orros chicos de sus
relaciones con chicas. Pero, cuando los chicos estan en un entor-
no en el que creen que no recibirdn hostlidad por el hecho dc
mnostrar respeto a las chicas {(en un entocno sugk-rex como puede
ser una escuela diferenciada por sexos) muchos chicos pueden
comenzar a comprender y apreciar eso gque hace vulnerables ¢
tnseguras a las chicas. 51 se les anima adecuadamente, los chicos
muestran una natural inclinacidén a resperar estos sentmientos
de las chicas”

M2 Sadler, Moy Sadker, 12 (1993, Farfiaz ad Fasraess; How Our Schools Chear Girfs, New York,
Touchstone, p.l,

0 Atherds, Uy Martines, 1. {1988}, Gade didictica para mng orientaciin wo sexciste, Madrid, Mi-
nistetio de Didacacion v (;icmmj J’hn para la Tguuldad de oportunidades para Jus Mujeres;
Askew, 5.y Ross, C. (1991, Loy chivas wo Moran. Bl sexism en edveacion, Bareclona, Paidds.

T Rierdan, C. (19903, Girds and ays én school. Togerber or suparate?, Wew York,'Veachers College
Press.

W5 Pollack, W, dbidemn. .75,
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e algtn modo, la relacidn con los dek g_’m's‘m del z‘nismo SR
cs mnds fluida cuando los alumnos no sienten la pr G que s
pone la presencia de personas del otro scxo. Bn ese Qﬁﬂé’ido la
cocdugacion puede devaluar implicitamente cualquicr tipo de re-

: : : e ammeyga] 200
lacion de amistad chico-chica gue Ao sea sewual.

1as situaciones en las que esta presente un solo sexo engen-
dran una armosfera particular, que cvita algunos conflicros en-
ree alumnos, v entre cstos v ¢l profesor®’ Todas las situacio-
nes escolares son piblicas para los alomnos; es importante que
Ja escuela sea vn espacio de confort, sin presiones ni micdo a
humillaciones v verglienza. Fn cllo nos jugamos el aprendizage,
puesto que ¢l alumnado debe actuar con espontaneidad v sin
mirarnientos ante los retos que ¢ profesorado les propooac; o
sc puede aprendet sin atreverse a hacer Cosas que uno ne sabe
todavia hacer. Sin duda, la presencia de ambos scxos acava o

que Thorne® llamd limites de género’.

La presencia de ambos sexos et las aulas puede tencr unos
resultados conductuales v cognitivos que difieren mucho de los
que se dan en entornes §agk-iex o ¢n grupos reducidos. e he-
cho, la diferencia entre sex0s C8 muy pequena cuando observa-
mos o evaluamos a chicas y chicos individualmente. Las diteren-
cias entre scxos emergen fundamentalmente en las situacloncs
sociales, v su nataraleza varia segin la composicion de gENero

- 209
del grupo.

B Barra, .M, (20043, “La coeducacion. Lin acercamiento desde Ta antnpologia podagd-
wica”, Persana y Derzebe, 50, 323-354.
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La cscuela cs un entorno cducative que se ha lamado edu-
cacitn formal; en su organizacidn se han tenido on cuenta los
aspecios diddcricos, horarios, reglamentos, curifculum. . con
menot frecuencia se ha considerado que, conviviendo con ese
cntorno cscolar formal, existe todo un munde de relaciones y
pezcepelones informales que contrdbuyen o dificultan la educa-
cion de los alumnos. Hse otro mundo escapa a cualquier posi-
bilidad de regularizacion, v puede ser un condicionanie de los
objetivos de Ja institucidn escolar: “nos equivocariamos si redu-
jeramos los aspectos socioldgicos de la escucla a solamente los
aspectos putamente formales. Dfectivamente, aungue la organi-
zacion formal pretenda regular el sistema de valores mediante
cl ideario del centro, o precisar los roles v normas mediante el
otganigrama v el reglamento interno, en realidad nunca o casi
nunca lo consigue. Para desesperacion de los burdceratas, la es-
tructura de la organtzacion formal se alieea v pervierte, en mayor
o menor grado v fortuna, para sus miembros; especialmente para
aguellas personas que, como los alumnos, estan mds alejados de
Ia capula de autozidad” ? Las interacciones entre iguales que se
dan en las aulas escolares constituyen un componente escolar
cast autonomo, no regulado directamente por los macstros o
por la planificacion cscolar!

M Biscardd, 1, Samper, Ty Sunay, §. (1985, Seciaditzoss sufanti! { divawica el grirp-ihesie, Lleida,
Dilagro, p.a7.

* Grant, T (1985), “Race-gender status, classtoom interaction, and children’ socializati-
on in clementarsy school”™, en: Wilkinson, £..C. v Maveerr, U8 Gender Lnfliencer in Classrocin
Tatzrocion. Orlando, Academic Press boc, pp.57-78.

T4

G
T . 3 LA, - ol
Del sexo al género, y vugita

T s frecuente enconirar, on los autores que nas se han dedi-
Bcado al estudio de las organizaciones, ¢l reconocimiento de
que “es dificil, sine imposible, entenderlas sin apoyarse en un
modelo bisico del hombre vy, sobre todo, de su forma de actuar
v tomar decisiones”. ™ Para comprender las posturas que han
existido v existen en la actualidad en el campo educatvo, se pre-
cisa conocer la nocion sobre el ser humano que las fundamenta.

L.

Si se trata de cuestiones en torno al género, todavia se hace mis

necesario.

Para clarificarlo, podemos dtar dos aurores bien conocidos.
Aristoeeles partia de una concepeidn del actuar del ser humano
que ilustran estas palabras: “por causa del placer realizamos ac-
ciones malas, mientras que por causa del dolor nos absrencmos
de las acciones buenas. Por lo cual debemos ser educados desde
la nifiez, de manera que nos alegremos y suframos con las co-
sas que se debe, pues esta ¢s la recia cducacion” 2 Otro autor,
Rousscau, afirmaba algo muy distinto: “es maxima incontesta-
ble que los primetos movimientos de la naturaleza son slem-

2 Wastons, V. (20003, Ta toma de decisiones en fa organizmcon, Axiel, Barcclona, p 13
X J

21

Artstoteles, Ffer g Nicdmarn, 11, 1004,
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pre rectos. No existe ninguna pervetsidad original en ol corazé
hurngno” 2

Fa consecuencia, es necesario un punto de parvda Anfropolo-
gico gue permita fundamentar el discurso cducativo,

Maturalezz o cultura: del sexo al género.

Desde hace siglos ha sido una cuestion debatida u trascen-
dencia relativa que tienen 1z naruraleza v la cultuga en las con-
ductas v decisiones personales. Diversas posturas Alosdfco-
antropologicas dan preeminencia a una v orra. Se entiende por
naturaleza la herencia genética, los condicionantes de la biologia,
todo aquello que de alguna forma levamos con nosorros desde
el nacimiento. T.a culrura, en cambio, hace referencia a los condi
cionantes ambientales, adquiridos, aprendidos después de nacer
€n nuestro entorno social v educative.

Trasladados cstos dos CONCEPos a nuestro tema, podemos
hablar de sexo como parte de la naturaleza que nos ha sido trans-
mitida por nuestros padres; mientras quec el género se reficre a
aquellas conductas v decisiones, relacionadas con la masculing
dad o la feminidad, que tomamos fruto de la influencia de nues-
o entorno social.

FEn las primeras sociedades humanas, no cabian estos plantea-
mientos. Las ecuaciones naturaleza/cultura eran inexistentes DOr
tratarse de pueblos en un estado primitive, simple, cuvas dnicas
preocupaciones y ocupaciones eran la supervivencia como indi-
viduos y como cspecie. Tin esas etapas de la prehistoria v de la
historia, la naturaleza condicionaba la actuacion de las personas,
dividiendo a la sociedad en dos esferas de acruacién: de uma parte

U Rousseaw, I-). (1998), Huwidio, u de iz edhearedi, Allanza, Madrid,

H)6

: o e A DS IS RS I
las mujeres, que dominaban ¢! entorno privado v la reproquccion;
' sy )!,n IS o7 7
de omra patrte, los hombres, que ocupaban el espacio de L-a caza y
la guerra. De algpuna forma, la naaraleza (el sexo) de nacimicaco

permitia prever la cultura (género) que se iba a desarrollar
; cal (Al o Iatar

Fon las sociedades avanzadas, [o cultural (2l génerc) ha d?]&in

atras esa estrecha dependencia del sexo, permitiendo que hom-

bres v mujetes vivamos nuesteas vidas en ambitos timpensables

un siglo atras.

Fin csta nueva situacidn, adguiere mas sentido el concepto geé-
aero. A partir de 1975 los esquemas sexo-género “TUVJ‘Q,’Km fgr—
tuna v sc determind utlizar el término sexo paga las diferencias
bioiééicas v ¢l término género para las difezﬁi‘jxc_izas culturales™ M3
{Como sc ha dicho, cxisten diversas interpretaciones y presupties-
ros antropoldgicos referidos a las categorias sexo v género. };0
cs csta obra el lugar para presentaclas, pero si hace fﬂlt:a una cier-
ta explicacion que defina ia postura del autor. En primer fugar
reconozeo, como afivma Buargeral, ™' que en la persona huma‘n’a,
“el sexo v ¢l gencro —cl fundamento biologico v la expresion
cultural— no son 1dénticos, pero tampoco son compleramente
mdependientes”. Se entiende csa postura si se considu:a que el
sexo dene diversos niveles: algunos de ellos, como el biologico,
permiten de ordinano una clara disuncion entre muje?:cs_j; hom-
bres & nivel cromosdmico, gonadal v fenotipico que sin duda
afecta a otros planos como ¢l psicologico v el soctal; sin embar-
oo, en estos dos ultimos planos, con frecuencia no aparcee una
;aﬁsalidﬁd didfana sobre si las conductas provienen dei hecho de
tratarse de una persona de un sexo determinado, o bien si son

- , R
fruto de la educacion y el entorno (del género).

; Y .

e L s pzisisim 4o fa comeblementariedad, Nuevas beripects-
M Aparisi, Ay Ballesteros, | (20023, Par un fanrinisoen de la coveplemessariedad, Nuevas persp

il 0 Vo D . 7
vk para la foifia p ef frabaje, Vunsa, Pamplona, .27,
: FL S ST frweror Ba nataralera de la personalidad humana, centro de
= Burggraf, . {2004, “Sexo y péneror Fa ﬂ.illlrjl-(,/:?. de la pers 0111 ;l;dm ,
I3 batalia ideolduica”™, Noear Reprsta, noviembre-diciembre, pp.23-24.

*F Ballarin, " en Rodriguey, O (2006), Gérern v cnrricuto, Madrid, Akal.
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En cualquicr case, reconoceros ;ue en las diferencias enire
hombres v mujeres toman parie la natwaleza v la culnora, v en
MUy distinta medida segan los aspectos. Si todas las diferencias
de género fueran culturalmente determinadas, “podriamos espe-
rar encontrar algunas sociedades donde las mujeses sean las quc
aceptan riesgos v 1os hombres los que jucgan con muecas” 2™
i.as dlf{,ﬂ?ﬂ(,l’i‘» atribuibles al sexo, aunque no supongan un des-
tno ineludible, parece L}m sison el origen de clertas upificacio-
nes de la masculinudad ¥ 1a feminidad. Dicho con otras palabras,
dificilmente s¢ va a dar una paridad estadistica entre omujeres v
hombres en todos los aspectos vitales. Al mismo tiempo, hfu
que reconoeet que muchisimos rasgos de los seres humanos no
estan vinculados al sexa2!”?

¢Escuela mixia o coeducativa?

Como sc ha dicho, en esre libro sc usan como sindnimos
~porque 1o son- los términos coeducacion v educacion mista,
De hecho, la misma raiz de la palabra cocducacién sipnifica edu-

car juntos, del misino modo que la educacion mixta se reficre 2
la prescncia de ambos sexos en ¢l mismo espacio escolar; v en
algunos pafses inclaso se usa el término miciidad para referirse
a la integracion en las aunlas de disdntas calturas v ctnias.

Sin embargo, en los vitimos decenios, parcce que el uso de uno
b otro wimino (mixticidad v coeducacién) va igado a una diferen-
te concepeton de fas cuestiones de género en la educacion cscolar,
Ll termino coeducacion parece referdise a la voluntad EXPLesa, y
plasmada en el quehacer escolar, de potenciar la jpualdad de géne-

PR R
Hotf Sommers, (20063 Lo guervg wnira fos shices. Chima an Jemebiiziin wal entendida esta
daiianda o fos chicos povenes, l’thm Madrid, p.119.

"Non Mardal, Ly Gocdillo, MV, (1992, Ceeduraiidn: VEREZAS, Profianas ¢ ieconreiiontes de los
ealegins prizips, lunsa, Pamplona.
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s enitre los alumnoes. Incluso, en algunos palses, se
=] 5({&?&0 coeducacion rcﬂc::;zm 3 u_wh-{‘g;ior difcrenciad

=
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para designar una organizacién escolar mizta gue fomenta s:.spa—
cios v tlempos sigl-sexe para facilitar esos propésites de igualdad.

T.as p'f‘o"nm@r% cocducativas buscan la inclusion de la pers-
pectiva de género en todo lo que sc reflere 2 la educacidn; se
convierten asi on una interesante fuente de analisis de la sitsacidn
escolar v de practicas edacativas gue tienen en cuenta el sexo v
¢l género como factores de gran importancia pasa la educacion.
\ifa@ aui podrda dectise gque 1o s0lo se trata de un proyecro de
mejota escolar, sino que establoce esas actaaciones como priot-
rarias en la vida de la escucla, hasta el punto que se ha propuesto
ent algumna ocasion dejar de utilizar la palabra educacion, susti-
vendola por la palabra coeducacion.

La coeducacién, mas alld de un cambio en las practicas esco-
lares, s¢ interesa por un cambio en los postulados tadicionales
de género; pucsto que “supone tomar como modelos de refe-
rencia anto ol modelo femenine como ¢ mascalino, tanto el
ambito privado o de lo cotdiano como el pablico. Fsta postura
comporta la revision de ambos modelos para tratar de oprimizar
el desarrollo individual v el enriquecimicnto mutio de ambos
sexos, revalorizando ¢l modelo femenine” !

Una cxplicacion a esa voluntad de cambio terminoldgico (de
escuela mnixta 2 escuela coeducativa), se encuentra con bastante
frecuencia ¢n textos tedricos v practcos. Valga como ejemplo
el siguiente: “los estereodpos sexistas, arrastrados durante tan-

=y e caso de la differeasiorte Goedwlation cn Meronne, o de la reffexive wedsecation en diversos
paiscs de Huropa. Yéansce algunos planteamicnos sobre lu cuestion cor Pize, M. 2004,
“Sortir la mixit¢ des ebous™, en Percot, M. ef o, Owelfe winité pour Fécole? Paris, fidirions
Albin Michel.

Y Hspia, J.oof o (1996, Sladiiser de recrsox edvoatives desde la perspectiva wo sexisla, Bascelona,
Lacrtes, p.27 Véase también Stein, . (2000), Ta sragen, Madrid, Palabra,
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to tempo, no podian desaparccer auromidticamente solo por el
hecho de agrupar a nifias v nidos cn las aulas, v por el hecho de
que recibieran los mismos contenidos. Al contrario, sin negar of
avance que ha supuesto, la escucla mixta ha reproducido los mis-
mos estereotipos bajo formas mas suriles de discrdminacidn” 22
Se Insiste en que la escuela mixia sigue reproduciendo las des-
ignaldades, mientras que la coeducacidn evitaria las précicas so-
ciales habituales ¢n las escuelas en la actualidad, vV se propone
una coeducacita que implica “un cambio on los contenidos cu-
rriculares, en la organizacidn escolar, en la pedagogia tradicional

v en los sistemas de evaluacién” 2

Lisas practicas escolares que impiden la igualdad se relacionan
habitualmente con el cucriculo oculro: factores sudles, tmplici-
tos, imperceprbles para los mismos profesores e insttuciones
que los reproducen,™ pero que influyen cducatvamentc en el
alumnado. Por ¢se motivo, se Heva a cabo un anilisis microso-
ciologico de esas situaciones: de las relaciones, valores, actitudes,
lenguaje, del curriculo oficial v oculte, de los libros de rexro, de
la posicién de la mujer en el sistema de ensefianza, de las dife-
rencias de participacidn de cada sexo en las diversas dreas de
conoctmiento, etc. Uno de los espacios escolares de atencidn
prioritaria para la coeducacion es el patio escolar; ¢s alli donde se
manificsta con mavor fuerza la diferenciacion sexual v de género,
mostrando que la mixricidad de las aulas desaparece cuando ¢l
alumnado tiene la posibilidad de relacionarse Hbremenie 22

 Nallejo, 1. (1999, D wirs d escperséneies escolars on cordicacis o Catalyiye (1989-1599) Uy
recll £ pecerea velativa o b dgualtal dapertunitats de mies gy, <heepe fweew stec.cat /s sip/ilicen
cies/ 199899/ memorics/dval fejo.pdf =

S emdé, AL (1999), “Sabers §orealitais, La cocducacid: una alira manera do peasar, d¢
sentir Lde canviar la real gar educar iva”, en Lzarga, M. v Lopes, AT femenis cons a witrell
de Lesendn, Bareclona, Auntament de Barcclona, (BTN

= Bonal, X (19973, Loar aetissices def Profesorads ante fa coedueaciin, Propaesias de intervension,
Barcclona, Grad.

s

Fatdman, C. (1996), La wiitd Lecole pragmarre, Parts, FHurmatran,
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Hp referencia a ot aspecto, ac deja de somprender que el
movimiento cocducativo apenas hace teferencia a la progresiva
feminizacién de la profesion docente, Las consecuencias de este
hecho, a nivel social v educarive, no son biea conoddas: “oto
importante tema que deben considerar quienes se dedican a las
politicas cducadvas es que, en alpunos casos, algunas escuelas
estan dominada por las mujeres hasta tal punto que se podeia
pensal que eso pueda tencr cfectos negativos, alienands a los
nifios varones en las actvidades educativas ¢ impactando en su

224

atencion, retencion v conducta”.

Dada esta feminizacidn, tama la atencidn que las practicas
androcéniricas escolares denuaciadas las lleven a cabo mayorira-
Fiamente mujeres, 4 las que s¢ culpa de no reconocet su negativa
influencia educaiiva en los aspectos descritos.

Por otro lado, ¢l movimicnto coeducative debe encontrar su
sitio en el panorama educativo. Me refiero a que, si bien hace un
interesante analisis de la situacion, su interpretacion y propues-
tas deben estar ablertas a una muldplicidad de soluciones. Sin
embatgo, con demasiada frecuencia se advierte la dogmatizacion
de la misueidad ~frente a la escolarizacion diferenciada— como
Unica via hacia la igualdad, cuando es odavia un tema de deba-
te en ¢l que hay opiniones legitimas v con cierto fundamento
en ambos sentidos. Quizds debemos plantearnos tres grandes
modelos escolares en perspectiva de género, que pueden ofrecer
una mejora en los objetivos propuestos: la cocducacion, la co-
educacion reflexiva v la escuela diterenciada,

Algunas propuestas coeducativas concretas, mantfiestan cler-
to desconocimicnto de los aportes de la psicologia diterencial;
esta disciplina académica sc dirige al estudio de las diferencias

26 UINTESC (2006), The Lupeact of Woseen Toachers an Girle” Educotion, Baoglok, UNSCO

Asia and Pacific Regional Bureau for Tnducarion, b
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entre individucs o grupos. e entre las caracieristicas difecencia-
les de los educandos “cabe resalrar la familia, la porsonalidad

sexo, la edad”. " Olvidando esos aspectos, el fracaso educativo
esta garantizado; pardr de la consideracion del nific o la nida
como scres asexuados es como emperar una compleja aperacidn
de caleulo con datos de partida equivocados. Una negacion de
la diferencia en ¢l campo educativo puede llevar consigo pro-
puestas escolares que se alejen todavia mas de la lgualdad que
sc busca; reconocer las diferencias no significa desigualdad, sino
reconocer el punto de partida, v poder llegar mejor v mds rapi-
do a la equidad buscada. Y si bien existen diferencias de género
aprendidas, también existen diferencias preculrurales entre nifias
¥ NiNes.

Fl morivo del cambio de paradigma deserito, quizds ¢sté en
el peso gue ha tomado la sociologia frente a la pedagogia v la
psicologia en el campo educative. Ademas, fruto de la herencia
de socidlogos como Pierre Bourdieu o Michel Foucault, la edu-
cacion ha sido interpretada como escenario de luchas de clase,
especialmente de la voluntad de reproduccidn de las estracturas
de poder entre los sexos en la escuela. Hoy, la sociologfa educa-
tiva intenta superar el pesimismo escolar a que llevan estos plan-
teamientos, buscando las micropricticas escolares gue llevan al
mantenimiento de las estructuras patviarcales, v asi poder poner
remedio a las desigualdades v el sexismo.?

Del género al sexo

Reconocer el género, pero rambicn la dualidad sexual del ser
humano, nos permite ¢l realismo aecesatio para afronrar cues-

P Colom, A (1997, Teardas e inslituciones caplenpordneas de ko edncacidn, Barcelona, Aricl,

p.27.

¥4 Subirats, M. (1999, “Género v escuela”™, e Lomnas, O, Flazerles o difereiies? Gépeva, difirencis
senapdt, lenghage v eduracidn, Barcelona, Maidos.
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dones decisivas para la educacidn. Aungue no existe z‘1i1}g{m
rasgo psicoldgico que se pueda atvibuir a vn solo sex0, existen
caracteristicas que se presentan con una frecucncia especial y
de unz mancta mas pronunciada en los vazones, v otras on las
mujeres, “Fis una rarea sumamente dificil de cﬁs’n:ngmx onogsie
campo. Probablemente, nunca sera posible determmgv con exac-
tirud cientifica lo que es tipicamente masculing o dpicamente fe-
menino, pues la naturaleza v la cultura esté,n_ enfrelazadas, dgde
el principio, muy cstzechamente. Pero el hecho de que el vardn y
la mujer experimenten el mundo de forma diferente, desempe-
fien tareas de manera distinta, slentan, plancen v reaccionen de
manera desigual, deae un fundamento solido ea la constitucion

3> 229

bioldgica propia de cada uno de elios

En consccuencia, no debe buscarse la igualdad enize hombre

v mujer en una identidad asexuada; la igualdad radical proviene
. . - 230
de compartr el hecho de ser persona.

Fl ferminismo ha contribuido a eliminar ciertos prejuicios que,
basandose en la diferencia sexual, establecian una supeditacion v
una infravaioracion de la mujer v las tareas que tradicionalmente
se lo asignaron. Algunas ideclogias percibieron que csa su.pedr
tacion sc basaba en csa diferencia, por 1o que se ha tendido a
negar caalquict distincidn entre hombres ¥ mujeres por set fc-
productora de las desigualdades sociales. Fa la @odcrmda&, se
pasé del ideal politico de que los hombres deberdan ser tratados
de forma igualitaria a la creencia de que todos los hombres son
iguales. Se pasd de la afirmacién del derecho de rodos los hom-
Dres a ser tratados por igual, por su idéntica dignidad personal, a
la afirmacion de ser todos iguales por poscer la misma naturaleza
conan, olvidande lo propio y personal”.*!

= - Fag S e 1 reriamrrese | e P RS 3 2y ana. centro de

= Burggraf, ). (2004, “Sexo v géneso La narurakexa de la personulidad humana, centro de
i Guica” N ; cormbee diciomnbre 5

la batalla ideoltgica™, Niees Reawiste, noviembre diciembre, p.25.

20 Cardona, C. (20013, Fiie def queboces edirestive, Raalp, Madrid

1 Forment, 12 {2002), “Dignidad del hombre v nuevas corrienee culturales”, Panencia on

el congroeso Catdfioos y vida piblica.
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ALa lucha por la igualdad no deberia implicar negacion de la
diferencia. Una sociedad, una escuela, que no paria de la realidad
igualitaria y a la vez diferencial de nifios v nifias, desembocard ac-
cesariamentic en perjuicios educativos para Bnos u otros, o para
ambos,

v Es por ello que, en un entorno social de hegemonida de las
ideas centradas ¢n la igualdad, metece la pena zhondar en algu-
nos aspectos diferenciales con frecucacia olvidados; “el quc) el
SS0 tenga sexo es frecuentemente negado, v la negacion dene
raices ideoldgicas” ™ Lin concreto, ¥ como centro de un debate
va centenario, analizaremos algunas cuestiones sobre la neuro-
logia para descubsir hasta qué punto existen diferencias en el
sistema nervioso central; todo ello nos puede avudar a tomar
decisiones cducativas sobie la necesidad o inudlidad de una pe-
dagogia diferencial para cada sexo.

Algunas cuestiones nenroldgicas

En los dltmos decenios la neurociencia ha permitido dar un
S%{h‘,{) en nuesita pobre comprension del cerebro humano, gra-
cias 4 sofisticadas téenicas de nagen. Lin 1964, Herbert Landsell
presentd a la comunidad cientifica su descubrimicnto de clertas
diferencias anatomicas v funcionales en los cerebros de mujeres
v hombres; a partir de cse momenio, empezo ol estudio sistema-
tico de la influencia de las hormonas sexuales sobre el cerchro v
algunas capacidades cognitivas.™ '

Comentaremos, en primer lugar, 1a conocida lateralizacion del
cerchro humano; esta asimetria se polariza con cl paso del tiem-
po de modo que, en la adolescencia, cada hemisferio dificiimente

232 0 - FTOOY Cons o . I . ) X
Nogugs, RM. (2003}, Fan, ceretro ) pisiero. Diftrencias y horizante de fonaldad, Paidés, Bar
. - - N =) B
celona, p.231.

LR N W - ;
Vianio, 11 (20005, Cerebro de bamlbre, cerebro de argen. Barceloma, Ediciones B.
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puede realizar las opesaciones (ue leva 2 cabo el opuesto. Bl he-
misferio mquicrdo, generalmente os el dominante para las habili-
dades linguisticas, el pensamiento analitico v lincal, la percepcion
organizada en esquemas logicos, la memoria verbal, ¢l conoci-
micnto de las unidades temporaices, ol control de las funciones
motoras, etc. I hemisterio derecho, en cambio, se especializa
en la construccion v las habilidades espaciales, en la idcacion no
verbal, en la miusica, ¢l reconocimiento de las propias emocio-
nes, el pensamiento sintérico, etc. Resumiendo, el hemisterio iz-
quierdo puede considerarse un cercbro calculadosr, micntras que
el derecho parcce estar mejor preparado para compottarse como
un cerebro constructor. “Logico v sedentario el uno, fantastico
v vigjero el oto”. 7 Tas conexiones para la complementariedad
de ambos hemisfenos se llevan a cabo mediante el corpus callosam.

Sin embargo, no podemos percibir ¢l cerebro como st de una
maguinaria sc tratara: existe mucha evidencia de que nuestros ce-
rebros tienen capacidad de modificacidn anardmica v funcional,
le> que se ha venido a Namat ‘plasticidad neuronal’.

Con respecto a nuestro tera de estudio, los cientificos afie-
man decididamente que mujeres v hombres difieren en la ma-
duracion de las tunciones cognitivas atmbuibles a cada hemisfe-
rio, tanto en las etapas infansiles como adultas. Ya desde los seis
200s, los nifios cjecutan algunas tareas de modo acorde con una
cspecializacion del hemisterio derecho (superioridad de la mano
1zquierda), mientras que las chicas no presentan csa bilareralidad
(no hay supcrioridad de una mano sobre la otea) hasta los trece
anos de edad; ello sugiere que los pifios alcanzan una cspecializa-
c16n hemistérica mucho antes que las chicas. Por ranto, “durante
un periodo de ttempo prolongado del desarrollo puede existir
una diferenciacion sexual en la localizacion hemisférica de cier-

tas funciones cognitivas”. ™

Bl danio, M, diden, p 147,
¥ Nandel, 16, Schwartz, |ov Jessell, 1 (19975, Newrocieacia p eoadicta, Prentiee Tall, Madrid,
p.632.



Stguiendo ¢l razonamiento, st ol hemisferio derceho de las nie
nas no esti especializado para una funcidn cogmitiva particular, es
posible entonces que retenga una mavor plasticidad durante un
petiodo de tiempo mas largo que en los nifos. “Las impresiones
dc;rimdas de la clinica apovan esa idea. Tras Producitse durante la
infancia una lesion del hemisferio izquierdo, las funciones rela-
cionadas con ol lenguaje parccen wransferitse mas rapidamente al
hemisferio derecho en las nifias que en los nifos. La plastcidad
prolongada del encéfalo de las mujeres jdvenes, sugiere que estas
podsian tencr una menor incdencia de los trastornos del desa.
rrollo, que se asocian a la disfuncién del hemisferio tzapucedo. Fa
afasia de desarrollo v el autismo infantil son més frecucntes en
fos varones, v los déficits de lenguaje son sintomas destacados en

ambos sindromes” =

Oteo aspecto a tener en cuen es ¢l papel que juegan las hor-
monas en la diferenciacion sexual, también en el cerebro; en es-
pecial la testosterona para los hombres, v la progesterona v el
estracliol para fas mujercs. Su accion se produce en ¢l c1n1w£i€3n
durante la formacion de los distintos Organos, configurandose
una diferenciacion cerebral que, entre otros aspectos, da un mayor
volumen al hemisferio derecho de los FATONES; VoiMags adciar;tcﬁ
en la pubertad, lleva a establecer el tenotpo (moi*foiogia, estilos,
desarrolio...) adulto.® Autores como Liric Kandel consideran las
hormonas como las principales responsables de ciertas pautas de
comportamicnto diferenciales entre chicas v chicos. Dorecen Ki-
mura®™ afirma que las pruchas recogidas “denuncian que las hot-
monas sexuales condicionan la organizacion del cerebro en una

P Kandd, K, Schwartz, |y Jessell) ' fbide, pa32.

2 Nigeruds T 2003 Concn coradbrn o odme: ; ; : ; Fd i :
l\a. rucs, RONL (2003), Sews, corebro y sénern. Diferenciar v burizasie de jgualidad, Paidos, Bar-
- < B Rt
celona.

2AH [< "y SO0 S e I I c - i T B : .
‘ unura, 150 (1992), “Cercbro de vasdn v cerebro de mujer”, Treestingcion ¥ (iencia
noviembre, p.77 . A \
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erapa precoz de la vida; v asi, desde los comicnzos, ol ambicnte
actia sobre los corebros que presentan un sistema de ordenacion
distinto segtin se wate del nifo o de la nifa. Fsoa disparidad de
partida hace casi imposible evaluar los efectos de la exXperiencia
pot separado de la predisposicion fisiologica”. Ta influencia de
las hormonas tene tna duracidn Hmitada en ol dempo; las pautas
cognitivas diferenciales pueden seguir siericlo sensibles a las Huc-
reaciones hormonales a lo largo de toda la vida.

Hn lo que respecta al desarcollo cerebral, se conoce que en las
mujeres es mucho mas rapido, legando a su miximo a los once
afios y medio. Fso ocurre con la mayor parte de dreas cerebrales
de las chicas; sin embargo, algunas drcas maduran entre cuato
v ocho afos antes en los chicos, cspecialmente las involucradas
en ¢l razonamiento mecanico, en la deteccidn visual v en el razo-
namicnto espacial. B las chicas, maduran varios anos antes las
regiones cerebrales implicadas en la facilidad verbal, la escritura,

230

el reconocimiento de caras familiarcs, ete.
k)

Ningon neurdlogo es capaz de distinguir a simple vista sian
L Ll fan

cerebro pertenecié a un hombre O 4 una IMUJer; 811 cmbargo, cabe
nlantearse las diferencias existentes y sus cfectos diferenciales
cognitivos para cada sexo. [in un reciente estudio del desarrollo
del cerebro humano, los cientdficos hallaron que las diferencias
cerebrales asociadas al sexo (mujer comparada con hombre) cran
sustancialmente mas significativas que las diferencias asociadas a

. . _ _ o
Iz edad (mas joven conparado con mas viejo).

Una vez leidos los parrafos anteriores, a nadie se e cscapa que
se hace dificil una interpretacion de las diferencias expucstas. Y
mis todavia si tenemos en cuenta la plasticidad cerebral, que

M Ripley, A, {2003), “The Math Myrh; The Real 'Trath about women’s brains and the sa-
ence gender gap™, Tise, 7 de maszo.
e Pakkenberg, By Pelvig, 1D (2003), “Aping and The untan Neurocortex™, Foperinenia!

Geroninlogy, 38, 95-99.
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suede Hevarnos a pensar ¢n influencias culturales sobre ol ris-

mo desarrollo del cerebro, y que son dificilmente distinguibles
de las influencias neuronales.

Nos podriamos plantear incluso, a nivel educativo, la posibili-
dad y conveniencia de estimular de modo diferencial en chicas v
chicos el desarrollo cercbral, de manera que ambos consigan el
maximo cn todos los aspectos cognitivos derivando en una ma-
vor igualdad. Sin embargo, parcce obvio que la EXPErnentacion
en 2508 terrenos es peligrosa y éricamente compleja, al dempo
que supondeia una invasion sobre fa naturalidad de los pProcesos
de crecimicnio humano.

Terminamos este apartado con una cita que contribuye
a conmarcar o dicho hasta el momento: “las pecultaridades di-
terenciales del cerebro humano en cuanto al sexo v a las fun-
cioncs elevadas son menos marcadas que las diferencias fisicas;
peto como el pensamiento, la idea, la abstraccion, of leaguaje o
cl mancjo de las informaciones visuoespaciales, son actividades
de mas categoria v son especificas de fos humanos, cualguoier pe-
quefia distincidn que pueda obtener del estudio del cerchro ticne
mas resonancia que las grandes v obvias diferencias fisicas que
existen entre los dos sexos” >

Niflos y nifias

En el anterior apartado hemos desctito algunos ASPectos
estructurales anatdmicos; otra cosa es la imerpi-etaciéﬂ de csa
informacion. Por ello debemos ser muy prudentes en las afir
maciones que se deriven de esos conocimientos, espectalmente
debido a que nos queda mucho camino por recorrer en ¢l cono-
cimiento de la ncurologia diferencial. Tin cualquicr caso, parc-

U dasio, UL (20000, Cereliro de Somlie, cerebre de arger, Barcelona, didones B, pp.203-204,
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ce obvio que la diversidad fisica cerebzal puede corresponderse
con ciertos patrones de conducta diversos entre chicas ¥ chilcos;
ello no significa desigualdad Intelectual, sino mas bien ciertas
especificidades cognitivas que aparecen a nivel estadistico, ¥ que
pueden tener un origen fisico por lo menos en parie. Vamos a
desarrollar algunos aspectos que puedan ser Gtiles para aquellos
que tratan habitualmente con chicos y chicas.

Los test de inteligencia bacen muy dificil la obtencion de re-
sultados diferenciales para cada sexo; de hecho, fueron disedfia-
dos con la intencion de que sus resultados no manifestaran di-
ferencia alguna. Por tanto, los estudios sobre las diferencias de
capacidades cognitivas entre mujeres v hombres han concluido
que no existen diferencias de sexo percepribles en cuanto a ia
intcligencia general. FHn todo caso, quizas “el problema de pre-
guntarse cudl es ¢l sexo mis inteligente, ¢s la misma suposicion
de que existe un sexo mis inreligente” ® Lo que si parece claro
es que existen diferencias en ciertas apritudes y capacidades con-
cretas —la inteligencia no es unidimensional—, que dan lugar a
estilos diferentes de resolver los problemas; pero ello no deberia
suponer una interpretacion sobre la mayor inteligencia de muje-
tes u hombres. De esas diferencias en habilidades cognitivas cs
sobre lo que vamos a tratar 2 confinuacion.

Los sentidos, la percepeidn v la atencidn, constimyen Ja en-
trada en los procesos cognigvos. Hxisten numerosas diferencias
en los sentddos comprobadas desde temprana edad, siendo las
mujeres mas dotadas paga percibir, identificar v recordar clertos
sonidos v olores. Los hombres tienen una visidn que les permite
percibir mejor movimientos sutiles. Esas diferencias no son inal-
terables, pero parecen tener una raix fisiologica. ™
2 [alpern, 10,15 {2000y, S Differences in Cagnitive Abifiies, Malowaby, NJ. Lawrence Edbaum
Assaciates, p.84,

T lalpesn, DA, ibidess.



20 los procesos fonologicos, los varones activan solamente
;
el cerchro masculing estd mds lateralizado para el lenguaje. s
una cxperiencia comin la mayot dotacién de las chicas para los
procesos verbales, en las que las zonas cerebrales del habla estén
mas maduras con ados de anticipacion respecto a los varones.

I N R S : ) I ; :
el hemisterio izquierdo, micntras que las mujercs activan ambos:

Por otra parte, la especializacion del hemisferio no dominante
(habitualmente ¢l derecho) que estd relacionado con la habilidad
espacial, se avanza en los chicos respecto a las chicas, lo que les
da ventajas on estos aspectos. |

Ia activacion de ambos hemisferios cerchrales en las chicas,
las hace menos vulnerables ante las lesiones cercbrales; v dispo-
nen de rodo el cerebro para resolver dererminados pi‘(ﬁ)]CﬁlﬁS.
El cerebro femenino es mas activo; para tlustratlo, podemos ci-
tar una investigacion que mostraba ¢l cerebro fernenine ocho
veees mas activo que el masculine ante pensamientos tristes. ™

l.as chicas destacan en tareas verbales (soltura, gramatica, lec-
ruea, escritura...) v Ios chicos en las espaciales (rotacién mental,
percepeion y visualizacion espacial, precisidn en la amicipaciéﬁ
del momento de flegada de algo en movimicnto, ¢tc.); se ha rela-
cionado el hecho con las diferencias en la proporcion de materda
gris y blanca en cl cerebro de cada sexo™ Sin embargo ellas
destacan en su dotacion por la motricidad fina. "

En las habilidades matematieas, chicas y chicos obriencn di-
ferentes puntuaciones; parece que cuando Interviene el razona-
miento matematico ellas destacan, quizas por ¢l uso de cstrate-
gias verbales; cllos obtiencn mejores puntuacioncs en geometiia,

4 Fisher, T (2003, E{ prigrer seco, Madrid, Suma de Letras.
45y - o ~ e -

Ihe University of Peomsylvania Fealth System (19991, “Sex Differences Found Tn Pro-
portions OF (}ray And Whire Matter In The Brain: Links To Differences In Cognitive
Pesformance Scen”, Prow Redeases, Aav 15, *ihttp:,-"/'www.uphs.upc‘.lm.rdu..?’.
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probabilidad v estadisdea, posiblemcnie por su mavor destreza
visuoespacial ™ Ha general, los chicos superan alas chicas en ma-
rermaticas en la escuela, v ellas muestran menos conflanza cn sus
posibilidades en esta materia. Las chices manifiestan fuerres sent-
mientos de ansiedad hacia las matemadeas, incluse si sus resulta-
dos son bucnos ™

Estadisticamente, es una evidencia que la edad medha de superyi-
vencia de los hombres es menor a la de las mujeres, v que entre los
VArONES Cxisten mas retrasos intclectuales, mas wastornos de apren-
dizaje, mayores anomalias en la codificacion cerebral veibal v espa-
cial, tartamudeos, zurdetia, etc. Los chicos presentan hasma cuatro
O Cinco veces MAs trastornos en el aprendizaje de la lectura, lo que
podifa explicar en parte su retraso escolar respecto a las chicas®®

Simon Baron-Cohen™ ¢s profesor de psicopatologia en la
Universidad de Cambridge; afirina que ¢l cerebro femenine estd
predominantemente estructurade para la empatia, Bl masculino
esta predommantemente estructurado para entender v sistema-
rizar. 13l auror entiende por sistemanizar la capacidad de analizar,
construir, descubrir as reglas gue gobiernan un sistema, com-
prender v predecir todo aquello que estd regido por unas leyes.
La empatia, en cambio, es una capacidad para identficar, stato-
mizat, comprender v dar respuesta a emociones v pensatmientos
de orra persona con la cscucha v el didlogo. Al mismo tdempo,
ellas reconocen v expresan mejor las proplas emociones; algunos
autores apuntan a que la causa podeia ponerse en las mayores
conexiones entee I amigdala v Ias regiones del cercbro que de-
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sarrollan el lenguaje”

M0 Halpern, Dk dide,

ORCTY 20153, “PISA i focus”, QECD Paubfivhisg, 49, marso de 2015,

=5 OECD {2015y, The ABC of Gender Fouality in Fdwation: Apiiruce, Bebavionr, Confidence,
Paris, PISA, OBCD Publishing, <herp:/fdedotorg=.

¥ Baren-Cohen, S, (2005), La grar difereacia, Barcclona, Anat ediorial, pi3.

 Ripley, AL (2003), “The Math alyvrh; Fhe Real Truth about women’s brains and the sci-
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121



Tos sexos dificien a 1a hora de asumir riesgos: los chicos —
especialmente en grupo— son mas propensos 'que lag chicas a
actividades de niesgo. Los chicos tienden a sobreestimar sus
capacidades y habilidades, micnrras que entre las chicas es més
frecuente que sc subestimen v scan mas critcas con cllas mis-
mas; esto sorprende por el hecho de que, al misnio tiempo, ellas
obrcnen mejores resultados académicos®' Al mismo Hempo,
ellas suclen sentir mayor pesar ante una recriminacion por parte
del maesteo o la maestrar denden a generalizar el sentido de sus
eirores por interpretar que le han defraudado. Tin cambio los
nifios ven sus fallos como hechos aislados, quizas por sa infe-
tior disposicion a complacer a los adultos. En esa relacion con
loss macstros, las chicas mucstran mayor conflanza v proximidad,

nuentras que los chicos mas raramente consultan al protesorado
2

-

iy

y ficnden a hacerlo solo cuando no tienen otros recursos,

El compromiso con las tareas escolares s mavor en las chi-
cas, Lo que las lleva a ser mis cuidadosas y puniuales en da pre-
sentacion de trabajos y actividades. Los chicos parecen menos
motivados al trabajo escolar, excepro en aquellos aspectos que
cncuentran especialmente interesantes

Las diferencias en lu preferencia hacia determinados juegos
parcce fener en buena parte un componente constitutivo: “estos
habitos sociales de la infancia, que son diferenics segin el sexo,
estan, al menos en parte, facilirados por la distinta apormciéﬁ
de las hormonas sexuales al cerebro humano durante las fases
iniciales del desarrollo corporal”

T sax, 1 (2005), IWhy Gender Matters, New York, Doubleday.

82 . - : : s ; -
Pomerantez, H., Atermatt, E. v Saxon, 12002, “Making rhe Grade but Feeling Dis-

rressed: Gender Differences in Academic Performance and Inrernal Distress™, Jowrnal of
Fducationa! Prychofog p, 9425, 396-404. l -

5 Sax, 1., ibidem.

P Laadio F]L (20060, Cerebro de hamire, cerebro de mager, Bavcclona, Pidiciones B, P97
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La tespucsia al estrés tambicn manifiesta diferencias.
chicas afloran mavores cantidades de hormonas relacionadas con
la tension v denen dificuliades para dominar su producadn. [a
hormona femenina progesterona bloquea la capacidad de nor-
malizacion del sistema de 1z hormona de la tension™ Dos de
cada tres petsonas afectadas por la depresion son mujeres. Ellas
suclen ser mas criticas con cllas mismas sobre su aprendizaje,
mientras que la falta de realismo de los chicos les hace demasia-
do confiados en sus posibilidades. Al misme tempo, las chicas
son mejores en el control de las conductas impulsivas y muestran
con menor frecucncia agresividad fisica.

L fa distribucién esmdistica del abammnado en lo que se refie-
re a habilidades académicas, entre los chicos se encuentran mas
casos extremaos, micntras que en las chicas esas habilidades son
mis homogéneas; patcce una experioncia comun escolar que los
mejores y los peores alamnos con frecuencia son chicos. ™ Unree
los chicos hay una notable mavor proporcion de casos con difi-
cultades de aprendizaje debidos a diverses trastornos.

Han los aspectos de socializacion, ya comentados ampliamen-
te, se aprecian cstilos diferentes: s muy probable que esos di-
ferentes cstilos de Interaccidn en ninos y niflas fengan causas
diversas. La rudeza de la comunicacion v juegos de los nifos —a
veces agresiva—, por ejemplo, sin duda refleja en cierto grado cl
efecto de las hormonas prenarales™’

1os nifios varones tienden a leer menos hibros, quizas por
cierta pasividad que supone esa actividad; en rodo caso, prefie-

25 Lstrof U TL (20031, “The New Scx Scoreeard”, Prycbodog » Today Magagdne, julio-agosio,

1V ioff Sommers, U, (9945, Whe Stele Feminam? How Whien Have Betrayed Wamen, New
York, simon & Schu;:u;‘r; Pinker, 8. (20055, “The Science of Difference”, The New Republic,
tebrer.

3 NMaccoby, H.1L (2003), The Tws Sewces. Crowisg wp Apart, Coming Togerber, Cambridge, Tlar-

vard Uinversity Press, p 87
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ren literatura no novelesca, sobre conocimicntos exicrnos, més
que los libros que se ocupan de las personas, sus pensamicntos
y sentimicntos™ Algunos educadores han sugerido trabajar con
ellos textos del periddico como especialmente motivadores para
ellos, ™ sin olvidar su educacion emocional para la empaiia.

1as chicas muestran mavor disposicitn al trabajo escolar cola-
borativo, verbal, v 1o valoran. Tos chicos valoran mas la Droduc-
cién escrita” Posiblemente una explicacidn a este hecho, sea el
mayor desarrollo verbal de las chicas, v las dificultades de ellos
para sentirse a la altura. 1os chicos patccen més motivados ante
actvidades que mmplican clerta competicion, o con cstresantes
como por ejemplo una hmitacion de tierapo.

Fin cuanto a la memoria, ellas recuerdan mejor listas de nom-
bres, asociaciones de nombre v rosiro, localizaciones espaciales,
recucirdos de su mifier, erc.

Quizas fa cvolucion tenga algo que ver ea todo lo expuesto
hasta aqui; si hombres v mujeres han realizado tarcas distintas
durante cientos de miles de anios, parece plausible que ello haya
contrtbuido a esa diferenciacion.

Terminamos cste apartado recordando auesrra posicion de
partida: el ser humano es naturaleza y cultura, v ambas no deben
tomarse como aspectos disociados e independientes. Las seme-
janzas cognitivas entre chicas y chicos son mucho mayores que
las diferencias; al misme tiempo, las predisposiciones especificas
de cada sexo deben ser tenidas en consideracion para conseguir
lo mejor de cada alumno en todos los aspectos. Aungue refi-

P Askew, S,y Ross, U (1991, Las cbivos ne Horan. B sexcismo en sducaciin, Baicelona, Paidos.
B Sax, b (2005), Why Gender Maiters, New York, Doubleday.

2 Askaw, S v Ross, O 990, Foi chivos wo Horan, LV sexismn en edwiavion, Barcelona, Paidés,
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rid¢ndose a un aspecto concicto, podemos citar a Garbarino™
“las predisposiciones bioldgicas hacia la violencia solamente se
convierten en conductas cuando Csas GCUrren cn SsIfIaciones so-
ciales quc las permiten o fomentan su expresion £...). Pienso que
T2 mejor reoria del desarrollo infanti] viene de focalizarse en el
coNtExto social, lo que Urie Broafenbrenner lamd perspectiva eco-
Jigioa sobre la cuestién de la naturaleza v la cultura. La influcncia
genética sobre el desasrollo depende del contexto en el que se

realice ese desarrotio”.

1 Garbariao, |. (2000, Lz Bops Why Our Sons Tors Vielewt and How We Cap Sove Ther.,

Anchor Books, p72.
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emos hablado en capuub\ anteriofes de la aparicion de una
il Md()bic cultura de género en las aulas, que se caracteriza pai
unos valores diferentes v a veces contrarios a los objetivos de la
institucion escolar,

Vamos a explorar a continuacion, v en clave de género, las
condiciones para que la escuela pueda adquim un mayor control
sobre la cultura dominante en las aulas, potenciando Tos valores
v acttudes académicos que le son propios, v reduciendo los efec-
tos de la cultura juvenil que dificultan su progreso académico,
personal v de socializacion.

Por culrara nstiucional entendemos el conjunto de creen-
cias que se traducen en valores, simbolos, rituales v habitos com-
partidos por los integrantes de la organizacién, los cuales de-
tecrninan une ident Jddd especifica y diferencial tanto de cara a
los propios miembros como respecto al eatorno, en ¢l cual la
otganizacidn estd inmersa” >

Esa cultura escolar proacadémica dificdmente podra ser crea-
da con una atencion individualizada; los estados personales son

S Dacw, 10, ef al (2004, Psicofogio social, enltara y educaerdn, Madnid, Pearson Nducacion, p.45.



mas dificiles de modificar que los factores situacionales. Tos PLO-
blemas pueden ser gestionados mejor por medio de un disefio si-
tuacional de la escuela: en purdeudar, a través de un provecto gque
proporcione a los alumnos la seguridad de que no serdn objero
de estereotipos negativos sobre su grupo. A la escuela que hace
eso, se la ha Hamado inteligente * La escuela debe scr un espa-
cio de libertad que pueda ¢jercer de contrapeso a las tendencias
sociales que dificultan el crecimicnto personal v social de nifas v
nifios.”™ Se requiere crear entornos gue conduzcan al alumnado
de un modo natural hacia la valoracidn v ejecucion de las tareas
escolares; v para los humanos, lo naroral s o racional, por lo
que resulta de gran interds en la pedagogia el diseno csmerado
de los entornos materiales, sociales, culturales en los que se va a
realizar el aprendizaje.

Aunque se ha comentado y justificado anteriormente, vale Ia
pena insistit en que bucna parte de esc entorno proacadémico
vendra de crear unas condiciones en fas que el alumno se des-
catgue de las presiones sociales v de género: “ranto los cambios
que las condiciones ambicntales provocan en las organizacioncs,
como los cambios originados cn el pYOpIO sistema organizacio-
nal, ejerceran mdlrples influencias sobre ¢l entorno en el que s
forman y operan todo tpo de grupos, de manera que ol estudio
de su funcionamicnto dentro de las otganizaciones de las que
forman parte ha de tener necesariamente en cuenta cstos poten-
ciales cfectos ambientales™ 55

Lin vez de preguntarnos cdmo influye ¢l grupo sobre los in-
dividuos, quizds es mds imporrante la cuestién de cémo nfl uye

7 Srecle, CLAML {19973, “A Threat in the Alr TTow sreecotyper Shape fotcllectual Tdentity
and Perforance™, . Toerican Prychologist, 52063, 613-629, p.624.

I Nareinex, M. v Bujons, €. 2000, Un fggar famadn escnela: on i sociedad de s inforamaion v de
fa diversidad, Barcelona, Ariel.

Gl Eoy Aleover, O 20073 [nfroducciin i la pricologla de los grapos, Madrid, Pirimide.
P33T
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la wrganizacion sobre el grupo.™ Por ‘ﬁ,ﬂ.oj} VAMOS 8 PONEr Nues
. atencion sobre el contexto organizativo escolar ’de:: genero,
- analizaremos las propuestas de cscolarizacion sizglh-sev como
inodelo cscolar de alrima generacidn.
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¢Profesores, profesors
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Un aspecto a destacar es el sexo de los profesores y de qué
mancea se configura como factor a tener ea cuenta en la cduca-
cidn mixta v difcrenciada. Los mifios son 0ifios porgue estan en
DEOCES0 dt’:'HCgﬁ"f a ser, v experimenan lo posible®” Para d.é,asg
¢l profesor es algo mas que un suministtador de informacion;
es rambién un orentador, un referente gue debe facilitarles pro-
yecrarse en su futuro mundo adulte, v posibilitar asd su integra-
;:ién correcta en la sociedad. Por ¢so cabe considerar también la
facilidad que puedan tener mujeres y hombres para preparar v
orientar a chicas v chicos.

Fa feminizacidn progresiva de la profesidn educativa, cs segu-
ramente el primer factor a tener en cuenta, [sta feminizacion ha
llegado a un grado que nos obliga a plantearnos la contradiceidn
qué supone: auenttas que en los Gltinos decenios la mixticidad
se ha ido imponiendo a la separacion escolar de los alumnos por
sexo, a nivel de profesorado se ha abandonado la mixticidad de
los docentes.®* Para cjemplificario, valgan los porcentajes reco-

. . . . . R
0 Spcona, DV (19875 “Groups 1o organizations: Fxtending laboratory models R
Hendvick, ., Groag Provesser and Dfergrosp Relativns, Newbury Parke Sage Publicarions,
207230,
2T Van Wancn, M. (20045 B fosn e fo cnsefianze, Bareclona, Padés,
N S o et amamen. Aadvid Pirdmide crre. T i 200.4%
S Leenandes loguita, M. {1997}, La eniela a exagen, Madod, Pirdmide. }V{i_l(_:l e, i, .‘_(}()-‘@‘:
“Lamixité. Cestlavie!, cns Pereot, AL M. ot af, Quelle mizeitd poir Feeele?, Paris, Edinons Albin
Michel, pp.106-110; Sanches, R. (2009), “Laiguaidad en b profesidn docente”, Raiia de b
] 1, po s Sancher, .

) .. . . NIRRT i Y s
Asseiacivn de Tnspectares de sdwoactdn en Eigpuda, <http:/fadide.org>, Ministerio de Educacian,
Cultura y Deporte 2000, Daos y Cifrass eirsn eseodar 20742075, <hrep i wwew o meed gobles,
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fjo parccido ocurre en muchos paises. En Fstados Unidos
se calcula que el nrofesor ; N
} ;Luh que el profesorado masculino en 14 escuela publica es
a . ' N / ’ O/’ ' m- - - - [ »
rededor del 20%, cifra que se reduce 4 menos del 10% i con-

sideramos selo Ta educacién primatia.”"

.Los datos nos indican que ¢! alumnado, especialmente en los
primeros alﬁos de ¢scolarizacion, va a rener cn la escuc?;a ’rof;
.sorado casi exclusivamente femenino; v ello, en el THOHIPHS} tﬁ’
umporiante de su aprendizaje. Y eso c;; cducativamenr@b&ascerﬁzs

0y I; . - -
orcentaje de profesor: i e

] 1 sorado, por scxo, en cducacion infantil y primaria. Fucnre: Elab
} . : Elabo-

TaCcicy MOPIA 4 PArtir ¢ adisti ! iz - - !) W
C 1 } I'\'El'l y ] artir de Eifads, g de 'En EIYFENT 1980 81 g 1999 2000 <ht //\X
FEILCAT. an LL5iatis i { C: 1
2 . i Ssiatistica del ﬁﬂ tarzent d 31’5!5(/516" < i) //’ﬂ WW genca >“
1 e E/ re. I it TisE e/ De et N Y W CT1CA ct= bvn

.[El. STE 5 S b - N p
sticas pu cadas s Dartir Ac urso 2005 0() C Osar L sparcee
8 £5tac 1 1 Il < 2 u samen des la v

sexo del profesorado. ariable

= Marano, W, Kehler, M. ¥ Weaver-| lightower, M.B. 12009

fon, New York, Routledge, I, The Problens with Baype’ Edyea
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ente, potgue reciben un curriculo oeoulio®! —aquellos aprendi-

ACs 1O contemplados oficialmente en el curelculo establecido—
e les mostrara que cXisten prf_}fcsioﬂﬁs inas adecuadas para un

jer”? Profesiones como la ensedanza O ta salud estan cada vez
mas ferpinizadas: a veces, el primet hombre que 2l adolescente

on dificultades se cncuentra es... un p{,:a]icia.z'”’

Ademds, diversos autores han lamado la atencidn sobre
otros problemas: recienteinente agunos estacios en Alemania
y Dstados Unidos han hablado de las problematicas cscolares
de los chicos, reclamandose una educacion que sc adapte mejor
a ellos;¥ entre las propuestas, ol aumento de profesores varo-
fes ™ Se han relacionado algunos problemas de género con la
auscncia del padee: “para los hijos de padres que parficipan en su
crianza, conseguir una identidad masculina es mas facil, no mas
dificil”2 cste aspecto supera los objetivos de este libro, pero
sugiere de nuevo la importancia de ofrecer modelos de género
en el dmbito escolat, de modo especial cuando en la familia csra
ausente el padee o la madre.

‘Pambién en Dstados Unidos han aparecido voces que ha-
Klan de Ia necesidad de estudiar las consecuencias de Ja temi-

T Kgshnert, $. v Khingholz, B {20075 Nef e Mana, Vo [ Tedddea der Arbeit sor meaen Uafer-
whiche?, Bedindnstirut. Loick, A (2004), “German Bove Problem Childrens”, Cocthe-Lnsti

fotfy TRHY 0.

2 Martine, W (2009 “Beyond Male Role Models™, en Mardno, W of af, The Frobiess with
Beys” Hadwaation, New York, Roudedge.

2 gerre, P 20045, “Lamixité, Cestla viel”, en: Verrot, A ML et ol Qeeife siitd powr {vele?,
Paris, Tiditions Albwn Michel, pp.106-110, 109,

T Reichert, M.y [Tawley, R (20108, Keachizg Bog, Teching Boys. Strategier Vhat Work, and 7y,
San Drancisco. Jesscy-Bass.

2 ko, LR 20093, TWhat Can | Te Wanr® Male Teachers, Youny Children, and Feaching
Uesire™, en Martine, W. e/ af, The Probles with Boys’ Education, New York, Routedge.

20 Nediian, M. (1995, Chicos son, boubivs serise. (oo Foper dos dagos entre sascalinidad y pinldicia,

Madnd, Horas v horas, p 134



mzacion del profesorado; esta, podria suponer una educacidn
intaniil adapiada u las chicas v a sus ritmos de aprendizaje mis
adelantados que los de los chicos. Cabsla plantearse si parte de
la mexistencia de fracuso escolar masculino en paises como Fia-
landia tenen que ver con un aprendizaje de la lectoescriratura
muy postetior a lo que es habitual en ptros pafses: muchos nifios
varones, en la ctapa de educacién infantil, no disponen de la ma-
durez de las ninas en estos aspectos y quizds sca un bumerin ue
s¢ vuelve en contra de ellos mismos.® Las actitudes de rechazo
hacia lo académico, mucho miés frecuentes en los chicos, podrian
tener relacién con todo ello™

FEn un sentido paralelo, las reacciones v actitudes que suc-
len mostrar los varones —mayor actividad motora, interpretacién
del ricsgo como reto, menor madurez en el habla, cre— podrian
scr interpretadas como antiacadémicas, o como desobediencia
0 amenaza al clima de la clase pretendido, v no ser comprendi-
das por sus maestras que no posecn ¢l suficiente conocimiento
de estas diferencias, con frecuencia ignoradas en los programas
educativos de los cstudios de las faculrades de educacidén.

Y, respecto a los estercotipos de género, cn una escucla de
chicas con profesoras, cstas constituyen un modelo femenino
que abarcard actividades como la tecnologiz o la competicion
deportiva; en un colegio de chicos con profesores, estos serdn el
maodelo de las posibilidades expresivas de un vardn en CAMpPos
como la poesia, ¢l canto, etc. Tos nifios varones “se benefician
con la presencia de maestros v figuras de autoridad masculinasg
que les sirvan de modelos de estudio académico, compromiso

F8ax, L. (2003), Wiy Geader Maiters, New York, Doubleday.

T Sax, T {2007, Beps Adrify, Now York, Basic Books. Gurian, M. (2002), Boys ond Coinly
Learn Difforently! |ossey-Bass, p.57-65, [off Sommers, (. (20061, Lo awerra contror las chicos.
Cidmio sty fuminiswra ol entendido vsti diands o for ehives jirenes. Maddrid, Palabra. Kindion, I, v
Thompson, M. (2000). Eduernds & Cain. Cion proteger o vids emocionad del wardn, Facnos Aires,
Arhanrida.

i

profesional, Bderazgo moral v atlético, v capacidad de expresion

cinocional. Ta presencia de un hombre puede tener un ¢

varon se siente tofabmente aceptado —cuando siente que sus ca-
macidades evolutivas v su compormamiento son normales v que
i’)s demis lo perciben asi- se compromete en forma mis pro-
funda v significativa con su experiencia de aprendizaje. Hstas son
las cualidades que hacen de alpunas escuclas de varones —con un
cuerpo docente mayorments masculino y un programa adt{:@,g—
do para las necesidades de 1os nifios— sean dmbitos de aprendi-

: ; mxen ol wrmeaan?? 279
zaje pai‘ﬂcuhrmcntc crechivos para et varon .

A una conchusion similar lega Riordan™ el primer aspecio a
considerar de la escuela difcrenciada “cs ¢l hecho de que provee
a chicas v chicos de mejores modelos de éxito personal para cada
sexo. Profesores, orientadores v compaficros presentan mode-
los de géncto de actitudes apropiadas para los estudiantes desde
edades tempranas. Las escuelas diferenciadas pueden ser espe-
cialmente heneficiosas para las chicas, puesto que las mejores
estudiantes en todos los ambitos académicos serdn chicas v, por
tanto, adecuadas para scrvir de modelo. Ademas, el profesora-
do en las escuelas femeninas acostumbra 2 ser femenino. Algo
parecido puede decirse de las escuclas masculinas. En- cllas se
presentan mis modelos pro-académicos de sexo masculino, legi-
timando el ser buen estudiante aun siendo varon.” Listas afizma-
clones coinciden con los descubrimientos en psicologia social:
la presencia de iguales que rompen los estereotipos facilita la
desaparicion de estos™

PN ot i trotsoer f vide ompnc af
 Kindlon, 1), v Thompson, M. 2000), Edwde a Cain. G profoger Lo pide emniional del

sarw, Buenos Adres, Atlantda, p.82.

= Riordan, C. {1990%, Girir aad beys in schosl. Together or separaied, Now York,leachers College
Iress, Columbia Limversity, pa9,

“ Seeele. O Spencer, S0 v Aronsen, [ 2002 Contending with group 1m;1g'ut ‘li‘h'c PEve-
hology of srereotype and social wentity threat”, Advances in Experimental Sveial Peycholagy,
34, 370-440,



La educacion personalizada, que busca estimular al alumine
a divighy la propia vida, ha desarrollado algunas peculiaridades
pedagdgicas que han probado su eficacia. Una de ellas ¢s g -
toria individualizada que, mas alld de la ratorda grupal, apotta ese
estimulo a la individualidad de 1a persona para descubsir y seguir
el camine que ella misma se define. Como se ha dicho, la expe-
FICNCia es caormemente positva; quizas convendria explorar qué
papel juega en esa oricatacion el hecho de que el tutor sea del
miso sexo que el alumno.??

Cabe, pues, plantearse la conveniencia de qué profesorado be-
neficiard a los niftos v a las nidas, teniendo en cueata ¢l factor
aniadido de la tutoria personal. Sila clase implica principalmente
la comumnicacion profesor-alummos, la tutoria personal supone la po-
sibilidad de una comunicacién -y que enriquece la personaliza-
cion. Nadie duda de la posibilidad de una buena comunicacion
intersexual orientador-alumno; sin embargo, shasta qué punto
¢s posible en ese caso la aperrura confiada v la actuacion del
otienrador como modelo viral, desde una perspectiva de géncror
sAcaso los condicionantes sociales guc hemos descrito para los
grupos de alumnos no se dan en la relacion alumno-profesor?
Como afirman diversos autores,™ las desigualdades de género
presentes en la sociedad se hallan en abundancia en las clases
muxtas; las desigualdades més comunes son la segregacion por
sex0s8, 1a interaccidn entre alumne y profesor cargada de esterco-
tpos de género, ete. Otras investigaciones™ han senalado, por

* Serra, N (2008), Por fer diferencia havia b dgnaliad, Granada, EASSE-AL). 115,145,

7 Klein, 5.5, (16385). Flandbovk for elicring Sex Bguiey Theosgh Edweation, Baltimore, johns
Hopkins Universicy Press.

= NMagd, LA {1998, “Stngle-sex and cocducational schouling: Relarionships o socioemo-
tional and academic development”, Review of Educational Researeh, 68:2.101-129- Monaco, N,
ooy Craier, 1 (1992, “Single-sex versus cocducational environment and achievement in
adolescent females”, Aldodeseence, P27 Astio, AW (1977), O the failure of educational
policy”, Chaage, p.di)-45. Smith, [ G {19905 Women’s colleges and coed colfeges: Is there
a difference for women?™, fayraa! of Higher Eiducation, p.61.
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ciemplo, la mejora de la capacidad de liderazge y autoconitan

za dc ias chicas en escuelas exclusivamente fomeninas; on €508
estudios se destaca mimbign la calidad de las relaciones con las

profesoras.

. . L o it cién e sh
Una incipiente investigacion describe Ea- facilitacion qu; v
pornic la cotncidencia de sexo: “tanto los chicos como las chicas
o si is come sy 48 atencid narticipan mas
se sienten mds comodos, prestan mas atencion v participan .
en los actividades de clase cuando sus profesores son del mismo
sexo que elios”, ™ 1o cual se manifestaria, por ¢jemplo en los

mejores resultados académicos de chicos v chicas.

2
i3

ales para la igualdad v 1a diversidad

Aungue anecdoticas, las expcricnci;}s Qe Ec_?s profesores 2{’1 en-
trar PO primera vez cn una escucla diferenciada acostun'f{?fa; a
ser de sorpresa. Richard Hlawley, director de una escuela para f‘ i-
cos, recuerda todavia su primer dia en una escuela ‘i’]‘i?lSClﬂH}E'l: cn
cada aula, en cada entrenamiento de béisbol, en Cﬁ(jllﬂ comida. ..
me daba cuenta de algo qgue era nuevo pata mi,. Habia una aut’t-ii
dcidad que no habis expermentado antes en ninguna QSCu@iﬁ ; |
Nancy Letner,™ profesora en una escucla de cblcos_, esciibe .ad—
rirada del ambiente académico vy de responsabilidad que pf:f:(:ibg:
“no acabo de comprender qué factor tiene mas importancia: si la
ausencia del otro sexo, o ¢l género de los alumnos™.

1 Barreio, 7]_1\}, (:200-1-:‘., “i a cocducadon. Lin ﬂCCfC;lfﬂi(‘ﬂ?’} dL‘sL}crlzal 1\1111[‘0]7;){0@; f:d;i;-
wica”, Person y Derecho, 50, 1349, Voo mmbidn: Sanworth, M., {1981, Gewder and Schowling.
Huichingon. B

e Dee, T8, (2006, “The Why Chromoesome. How a teacher’s geader affects hovs and

e, p(u\j 75

wirls”™, Edwcation
- : Y. Fai irners; Hom Qur Sekondy Chead Ginfs, New Yorl,
0 Sadker, M. v Sadker, T 1995y Fadling af Tafraess; How Cap Yohools Clieal (i :
Touchstone, p.248. 7 7
7 Sonfesvions of Neawey Lerner, Ghio, University
25 | erner, N. (1093, Waner Teaching Boye: the Confessions of Naiey Lerner, Ohio, 1 X
< s - TS <

School Press, b



Ortros profesores en colegios para chicas comentan algo pa-
recido; Robert Johnson,™ profesor de lengus en una escuels
femenina, afirma que la educacion diferenciada les facilit “on
clima, una aomdsfera, que estas chicas quizas nunca vuclvan a
encontrar: una isla en nuestra cultura, que gira entorno a las rmuo-
jeres... Una isla en la que su mayor responsabilidad es aprender
a ser cllas mismas”.

/

1S

Sin embaigo, aunquoe la separacion facilita la creacion de esos
entornos de mayor sericdad académica v responsabitidad peLso-
nal, no podemos peusar que una escuela serd auténtcamente de
cducacion diferenciada por esc simple hecho, ni que sus efectos
positivos se dardn de forma auromatica. De hecho, una escuela
de varones puede ser profundamente machista, o una de mjeres
puede contribuir a la desigualdad social de los sexos; serd Ia nrou-
nizacion y las pricticas pedagdgicas las que podran aprovecharse
de la separacion para crear esa cultura de trabajo v estudio, den-
tro de un ambiente de libertad v confianza. Bl provecto educa-
tivo ser el que fundamentard una escuela excelente, tambicén en
las cuestiones de género.

La escuela debe organizarse para construir un espacio en ¢l
que s¢ mitiguen o desaparczean las dinamicas propias de los gru-
pos —que hemos presentado en capitalos antetiores—, cuando
estas dificultan las tareas académicas v de socializacion, Hay que
hacer de fa escuela un lugar en el que el alamnado se pueda con-
centiar en los aspectos académicos més que en I popularidad
social,

La creacion de csa cultura cscolar se puede afrontar, basica-
mente, de dos maneras: a través de la pestidn direcra de la com-
plejidad, o bien procurando los medios para que, al menos en

* Sadker, M. v Sadker, 1. 1995y, Failing at Fairness;, How Qur Schoals Chegt Ceaids, New York,
Touchstome, 19.233,
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sletidad sea sestionable de v modo efecu-
la escuela, csta complejidad sea gestionable de vn modo o g’;
sy Ty ey aeeercdicle
vo. Philippe Meiden™ lo expresa de este modor “lo aprendido
en clase res ponde a una logica escolar programatica, en enorine
i b I : R S O < Ca08 g
medida diferente de la idgica de dr wide (). Sila vida es foza.}; la
e 1y -1 S e 1 oy V-
escucla ha de ser un aswos, organizado por la wnreligencia hu
mana, en el que las relaciones entre las cosas v los scres puedan
nana, on el qu
sor pensadas segun of orden de lar razones. J'¢ vida es devorden; 1o
aprendizajes escolares deben ser o7 erados.
7 1 - Aol i 1 oy o a4 's.--| 310, 14
s en este sentido que Meiricu ha propuesio, por cjemplo, Ia
nccesidad de rruales pedagdgicos en la escuela, que s:smuc*{ui;tn
cl espacio y el tempo sin impedir a cada ano set ¢l mismo N
reglas que ahi iraperan son tales que permiren desprenderse de la
S o .y 3 S D T T e alalss TEN
movilizacion afectiva inmediata, artiesgarse a una palabra nueva,

¥ 201

proceder de otro modo

Una de las posibilidades mis consideradas ¥ ‘ﬁisc.uﬁdas en la
creacion de un entorno escolar, es la escolarizacion .a‘Zﬂ{{\ff()fJ'ﬁi\fE esta
propuesta pedagdgica v de organizacion cg;oiar ba sido vﬁﬁﬁca—
da por la investgacion educativa como Ea@htgdora de ambientes
@sc;’ﬂarcs mis centrados en el aprendizaje,”™ y menos depen-
dicntes de los aspectos poco académicos o de 105' que diﬁc%ﬂmﬂ
Ja convivencia. Ista opcidn, con poca implantacion rodavia en
auestro entorno, lleva a an tipo de relacion entre los agentes
educativos que enfatiza los aspectos academicos y mitiga los
efectos negativos de la cultura juvenil: en estc‘sc‘;}nd@, 3¢ trata
de algo diferente a programas o estructugas disenadas por _ios
cducadores. B las escuclas diferenciadas ¢l entorno cducativo
es auténticamente normative en un sentido socielogico, En efec-
to, las escuelas diferenciadas midgan el principal obstacule para

. ; i JERURE P At tok
2 sleirieu, 1 (1998, Frankestein edneaday, Barcclona, Tacrtes, pulia

2 neiricu, P, dbidem, p.128. ] o .
7= Sharpe, W (2000 “Sinele CGender Classes: Ave They Better?™, Edwation World, abril
2000



COMSCEUL una escucla cquitativa v efeciiva, v o hacen uibzando
Un prncIpio socologico fundamental sobre edma se crean las
estructuras sociales 2

Dignificar fa escuela y Jo que alll se hace FEQUICTE, POr parte
de .1(;3 alomnos, una clara distinciéa entre el ticrapo de fmbjzzio v
el tempo de ocic. 4 organizacion, la arquitectura, Ia decoracian
de los centos educadvos debe responder a esa dignidad, mos-
trando al alumnado que estin entrando en un lugar rimw,«’ eséeeiaf
donde van 2 realizar unas rarcas de trascendencia pém clios *':
para la saciedad; en cierio modo, el uniforme escolar o 1a sepam;—
cion de los sexos contribuven rambién g poner de manificsto gue
!9: escuela es distinta a los otros dmbitos en los que se mueven
(r@tmliarcs, de ocio, erc.); v eso puede facilitar gae chicas v chicos
dejen de lado lo que en otros lugares quizas es habitual pero
que los distracria de sus responsabilidades escolares. f\-iucf;ms de
las normas que imponen Ias escuclas son condicion de eficacia
pero también de satisfaccion; incluso un JUCE O, Sin Normas d(fiz;
pronto de ser divertido. " o

La cscuela debe posibilitar aspirar a aquellos aprendizajes que
tedavia no se han experimentado. Para la mayor parte del alum-
naal‘io, “la escuela es la tnica institucidn que les puede ensenar a
alejarse dcl circulo cultural de su familia para conquistar cierta
perspectiva sobre si mismos v sobre ¢l mundo” 2%

Educacién personalizada y escuela diferenciada

. Ta calidad de la ensenanza, mis que en los recursos dispo-
nibles se encuentra en la calidad del proyecto educative, ¢l cual
- T .

——
ot vy oL e o .

&J ...Ehm‘t.{a‘nf CO2007), “The Effecrs of Single Sex Schools: Whar Do We Knowr™, en 1A
ST, Buiivling Cender-Sensitive Sebooly, Barcelona, FLASS] Lopp. 117141, i

g T (1 N g URP. y ; i
v, G012, Per v eedweosiy repalificons. Ficola i calvrs, Barcelona, Barcine p.76
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debe centrar su atencion en la educacidn integral de cada almno
2

()
BT cncla con el

o alumna como sor personal v social ™ Ta conviv
otre sexo es, sin duda, enriquecedora. Sin embargo, de una paste,
Ia escucla mixta es un eSPACIO de auto Segregacion por sexos; v,
por otia parte, la actual presencia de ambos sexos on casi todos
fos dmbitos de 1a socledad hace plansible ¢l csiablecimienio de
cicrios espacios diferenciados, especialmente si es por motivos
cducatvos v de libre eleccidn.

Llarma la atencion la vinculacion que existe, en muchos paises,
entre escuela diferenciada v la asuncidn de la cormiente pedago-
gica que se ha Hamado ‘cducacion personalizada’. Sin embargo,
en fa justificacion de estas escuclas (provecto educativo, explica-
clones en las paginas web de los colegios..)) no acostumbramos a
encontrar una concxién entre personalizacion v diferenciacion.
e hecho, en las obras de referencia de la educacidn personali-
zada™" apenas aparecen consideracionces a los temas de género.
Desde un punto de vista alge simplista, incluso parece eatrar en
contradiccidn; si se consigue la personalizacion, spara qué hace
falta separar los sexosr Sise quicre respetar a la persona en su
singularidad, spor qué muchos de esos colegios imponen el uni-
torme a sus ahumnos?

Lo que expondré debe ser tomado como vn intento de apro-
ximarnos a la educacion diferenciada, v sugerir vias de estudio v
pracuca educativa para mejorar la pedagogia personalizada.

Como es conocido, la educacidn tiene dos vertientes:™ en
primer lugar, supone set un proceso de asitilacion (de la culrura

B Péreg-luste, R (20045, “Pluralismo educativo v calidad de enscilanza™, en Edvarioy v

dvmociacra (11 Elwcyentos sobue sdneocién en of Rrvorial-UCM), Madrid, Consgjena de educacion

de la Comunidad de Madrid.

M Garcla Hoo, Vo (19773, La edneaiidn pervanalizoda, Vallodolid, Minon: Careasco, 1B,
(2011, Edgcaciin persializada: principios, téenias ) vecirsos, Madrid, Slntests.

7 Ablbagnano, N, v Visalberghi, AL {1964), Histarsar de o pedagogier. Méxica, Fondu de Cul-

tura Moondmica.
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de los adultos, de incorporacidn al mundo adulic, pasccerse al
educador, etc). Fn scgundo Togar, es un proceso de separaciton
mdividual (hacer cfectivas las propias posibilidades, decidir, usar
la liberrad, buscar la propia identdad, cte).

La modatidad escolar llamada cducacion personalizada es el
wtenro de estimular al alumno a disgis Ia propia vida, a desa-
rrollar la capacidad de hacer efectiva la libertad personal, pai-
ticipando —con sus caracterfsticas peculiares— en la vida comu-
nitaria; eso implica que, ¢n la cscuela, el alumno o 1z alumna es
el proragonista del proceso educativo. Bn cansecucncia, cobra
impotiancia la consideracion de que en un grupo de la misma
edad habrd una variabilidad notable, v en la necesidad de aten-
der a estas diferencias. Asi) el profesorado interviene como una
ayuda o mediador en ese proceso™ no hace falta decir que, para
un maestro, asurmir cse rol mplica una exrraordinaria profési(r
nalidad v prestigio.

La educacidn personalizada parte de la consideracion del nifio
COMO persona, comoa un ser que explora v modifica su entorno,
v no solo come organismo que reacciona ante estimulos. La per-
sonalizacidn pretende destacar 2 cada sujeto de entre ef conjun-
to, hacer que deje de ser wno mir entre muchos, 4

Los aspectos mas destacables incluidos en el concepto de per-
sona son los siguientes:®

a. La singuladidad. Cada nifia o nido es distinto de los dernas,
con posibiidades v limitaciones propias, conocimiento DIOPIo,
originalidad, etc. En este sentido, “cl cultivo de la creatividad cs
el quechacer mas propio, y mas completo, de la educacion perso-
nalizada”,

E2

" S I's "~ ) ' g ; N : ; M r
Aarrasco, LB {2011, Edveaciin personalizada: principios, feperas ¢ oreceigy, Madrid, Sinresis,
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Grareta How, VM (1977), Lat edmeacidn persenaiizda. Valladolid, Mifidm. Ca veasco, |13, e,
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b La avtonomia. Estamos tratando con seres libics, que se
auro-dererminan, CUvos actos —pol anto— implican una respon-
sabilidad personal, v con una capacidad de modificar el entorno
a pariir de sus propias kdeas v potencialidades.

c. La apertura. Ll ser humano tiene la necesidad v la posibib-
dad de comunicacion con los demss, con la sociedad que lo eng-
loba. e hecho, toda relacion humana es comunicacion, v toda
comunicactdn requicre capacidad exprestva v comprensva potr
parte del comunicante. En ese senddo, la convivencia se enri-
quece con el desarrollo de la persona puesto que tendsa mds que
comunicar v mas cxpresividad; v la consideracidn del oo como
persona facilita la comprension v, en definitiva, la convivencia.

Como fachnente se comprenderd, on todo ello es esencial ¢l
tespeto a la libertad, y por tanto Hevard a una pedagogia que fa-
cilite las posibilidades de eleccidn de los alvmnos. Posibilidades
que se incrementan con la capacidad de reflexion, la aceptacidn
de la responsabilidad, una voluntad capaz de llevar a cabo accio-
nes arduas, la creatividad, v la iniciativa. Todas ellas son caracte-
tisticas inherentes a las decisiones libres. La cducacion persona-
lizada considery, en consccuencia, que la ibertad es la base de
toda actividad humana.

La educacion personalizada viene a ser 1o opuesto a la consi-
deracion del nido como un ser a adiestrar, en el sentido de que
se lo pueda programar o condicionar a unos comportamicntos
correctos mediante situaciones de estdmulo-respuesta. Tampo-
co trata al alumnado como ndividuos mmersos en un torrente
social con sus presiones, en ol que no hay decisioncs verdade-
ramente personales i posibilidades de mfluir en el entorno. Y,
finalmenre, el alumno no es, salvo en poguisimas excepciones,
un ser marcado por una biologia hasta el punto de que no pucda
sustracrse a lo que la herencia genética le ha legado.
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Comprender csa perspeciiva escolar hace que, por cjermnplo,
las decisiones educativas no pucdan hasarse simplemente en evi-
dencias clentificas universales sobre como educar; cada slumne
¢s distnio v decide sus actuaciones, pot lo que la tarea cducati-
74 SC COTVIESTe en un cata a cara, on una relacidn interpersonal
entre el maestro v ¢l alumno. No hay dos nifios iguales ni que
experimenten una situacién exactamente de la misma forrg ™
La cducacion no es solo, ni principalmente, una téenica.

Ividentemente, las presioncs sociales y bioldgicas existen —no
tendria sentido obviarlas en la escuela—; pero me refiero a las
posibilidades de la persona de sustraerse 2 ellas ™ La educacion
personalizada en un entorno diferenciado purede realizar una im-
portante tarca en ese sentido.

Para Garcia Hoz, ™ la mis profunda razén de esta perspectiva
de la educacion que lamamos personalizada surge de considerar
al alumno, a la alurmna, como persona; ello implica reconocer su
caracter de sujeto activo frente 2 un mundo de realidades objeti-
vas, respecto det cual ocupa un plano de superior dignidad v cuya
vida ¢s plenamente humana, auténtica, sélo mediante el cjercicio
de su libertad. Ta esta misma obra, podemos leer un parrafo
que subraya su dimension social y la importancia de Ios aspecros
situaciouales: “las muldples posibilidades de relacion enrre alum.
nos condicionan las situaciones de aprendizaje ¢n la medida en
que este se realiza a través de la comunicacion. T modo de esiar
de los alumnos ¢s ¢l principal factor en las simaciones escola-
res de aprendizaje. Y como el modo de estar depende principal-
mente del contorno social, las siruaciones de aprendizaje vienen
condicionadas sobre todo por cf modo de estar agrupados los
alumnos”.

™ Nan Manen, M. (2004), 5/ s e fo eitiesiansa, Barcalona, Paidds.
M Pinker, S (20023, The Blank State, New York, The Penguin Lroup,

"2 Garela Moy, V. (977, T F(frf;'ﬁp"(j;;'pp;\l'ﬂ””f'{'{“,ffﬂf Vailadolid, Miadn, 12.96.
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Tl “maodoe de cstar los alumnes” que suponen las aualas ,szz;f_g;’:{?-
sexe, vefuerza los aspectos nuclearcs del estilo pedagdgico de la
educacidn personalizada; poner en ol centro al .zilumﬁg, C{(?ﬂ. su
capacidad de decidir su camino y eXpresar su {hi?fﬁll?l&li {_omo
afirma Foric Vidal,™ “cn una escuela de chicos, si esta bien ges-
tionada, se normalizan, sc permiten muchias mas mancras de ser
chico. Y en una escuela de chicas, una chica puede a—cahzgr sul
feminidad de una manera mucho mas amphia y desacomplejada.
T.a masculinidad v la feminidad de la escucla difcreﬂciadlia.mn
mas amplias, acogsﬂ rmuchos mas matices, son una masculinidad
v una feminidad mucho mas ricas”,

Fin la educacion personalizada, todas estas cucstioncs a0 50N de
meaot impogtancia puesto que afectan al nucleo c,ieksus pfo_pucz?t‘avs.
Una educacidn que pretenda abiir al alamno cl Ao de posibili-
dades personales y sociales, v hiberarle de hﬂ‘:ll’tﬂcl(}ﬂf:,s mmpuestas por
el entorno, no puede menospreciar la cuestidn de género,

Por lo gque hemos visto cn el capitulo ﬂﬂt;i’ior, se entiende que
la via pedagégica de la educacion ‘QCIS(’)I}thﬁdﬁldlﬁﬁrﬁ profun-
damente de las propuestas coeducativas; y 0o salo en el hecho
de la agrupacién o separacion de los scxos, sino en su plantca-
miento de ralz. Micntras gque la educacion personalizada tl‘zltﬁ' (/ic
cducat partdendo de un presupuesto personalista, la coeducicj‘m}.
se centra en razones socioldgicas de los grupos humanos: S.‘I/(:}.
sistema culmral anterior se basaba en un discurso de atencion
al individuo, a sus necesidades especificas, ¢f sistema cultural de
escuela cocducativa tiene en cuenta las diferencias entre los %m—
pos soclales y sexuales como factor relevante para la educacion

de nifios v aifias” "

. . o
N dal, 1L 220077, “Retos v perspectivas del rratamiento d(i‘ gcmcr?‘u‘)}-_-l' CS‘CUL‘I‘J . Ponen-
ciz en ol T Congrese Torernacional de Plducaeidn Diterenciada {RASSEH), Uarcelonad, (no
publicad). | )

. ! S AT o Ee e A
4 Bonal, X (19970, Tar actitndes del profesoradn ante la covdicacidn. Propuesiar de infervencivn.

Barcclona, Grao, p.3s.
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La escuela, v de modo especial I escuela de educacion e
sonalizada, debe evitar situaciones cn las que los individuos se
comporten dentro de un SYUpPo Ccomo sl estuvieran sumergidos
en €, sin prestar atencidn a los demds en tanto que personas, v
sin sentirse considerados personalmente por los demas.

Coma se ha visto hasta el momento, s presiones grupales de
género en el aula son las de mavor calado. Patece 1dgica, enton-
ces, la consideracion que hemos hecho al iniciar este apartado;
con frecuencia es la escucla de educacion personalizada la que
valora la separacién de los sexos como aspecto muy umportantce,
deniro de ese models escolar, para ¢ desarrollo de cada alum-
NG como persona. Se endiende, de cste modo, gue una escucla
sengle-sex tenga mas posibilidades de crear una culhirg escolar con
uaos valores v acritudes menos dependientes de la interaccion
entre el grupo de los chicos v el de las chicas, v mis centrado
en cada persona; y de este modo permitir que el alumno sea
mas independienie de esos procesos grupales que normativizan
los comportamientos de chicas ¥ chicos en la escuela mixia. Po-
Hack™ reconoce que los chicos en una escuels masculina pare-
cen estar menos a la defensiva, son menos susceptibles de ceder
a las presiones de los iguales, ¥ no tienen que estar pendientes
de aparentar actitudes de dureza o agresividad; orros estudios
han mostrado también que los chicos de cscuelas mascwlinas son
menos vulnerables a la presién v sienten mayor conerol sobre
Su propio comportamiento académico;™ Sadker v Sadker™ re-

5 Shaw, M1 (1994, Diindomice de grupo. Psivalogia de b conduct de fos Pecpienng griipos, Barcelona,
Herder, 1.453.

MEGAG, 11996, Linses Tirwodving Single-Cender Suboois aud Program, Washington, United States
General Accounting Office; Sharpe, W, (2000}, “Single-Gonder Classes: Ao They Bet-
™, Eduwation Warkd, abril 2000,

T Polluck, W, 1999, Leal Boys, New York, Henry Holr & Company.

M Hoff Sommers, O (2000), La grerna contra Jos chiver. Cing won Semsaliin peal entandide et
daiande u fos chitas jiveser, Madrid, Palabra,

* Sadker, M. v sadker, 130 (1995 Failing at Faivaess; Flow Our Sihools ¢ heat Ceirls, New York.
Touchstone.
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conocen que lus chicas en entornos .s‘z'ﬁg/ew\s‘iex .Cftéﬂ. mrfm?is S0
metidas a ;’:.:srﬁrsotiposs muestran mayor cusiosidad intelectual v
tienen mas confianza en cllas mismas.

Como hemos visto, la escucla corre ¢l peligro de mantencr
situaciones educativas poco tgualitatas y gestadas en Cl‘i‘.‘ﬁ‘ mas-
culina.' Bsre peligro puede aflorat en escgda‘s coeducativ % ﬁ
diferenciadas, por lo que ambas deben E,‘Cﬁé}{j(),ﬂﬂi?j orgam-,zzii,
programar y cvaluar con una perspectiva de géacto sobie 5_u
pz:o:s':ciﬂ educativo. Afortunadamente, mnto algunas propues-
tas coeducativas como diferenciadas han romado esa d.‘li’.CCC,loﬂ.
Especialmente relevanie es ¢l caso de la escuela diferenciada; 1‘;3
decision de una organizacion escolar jagk-iex €8 Una apussta de
pénero muy comprometida como para dejar escapar sus poten-
cialidades educativas para la igualdad de opormanidades.

Alounas propuesias emergentes

Fn el prmer decenio de este siglo, v husta ahora, §§té11 apare-
ciendo diversos autores ¥ asociaciones dispuestos a Faf:ﬂlmr la aten-
cidn a2 las cuesdones de género en la escuela, mis ﬁﬂa\ldc los plan-
teamientos coeducadvos que empezarorn va en los a4i0s QChc‘nm.
Se trata de innovadotas propuestas organizativas y dl‘dacﬁcas que
estan obteniendo reconocimicnto por parte del pr(-ﬁemmdo que
las aplica. Aunque sus resultados todavia no permiten un% valo-
racion definitiva, sin duda vale la pena conocerlas y I:szi,}noceﬂas
como practicas escolares de género de tltima genetaclon.

Aunque serfa imposible una enumeracion ¥ desctipaion ex-
haustiva de cada una, centraremos fa atencion en aleunas perso-
nas v entidades que han tenido mas repercusion.

W Seem, 12001y, L seger, Madrid, Palabra.
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vlictacl Gurtan lidera el Gurian Enstiture, ! en Vistados Unio
dos, cuyo lema es g ning throuph @ gender Jens; a través de los ey
s0s que ofrece ha av ud(ldo a mas de 6.000 maestras ¥ IMACSIrOs
de unas 2.000 cscuelas a cos mprender como aprenden nifdos y
nifias. Su objetivo es potenciar la efecdvidad del pfro’rcsoradn
aumentar ¢l U}mpmmmu del alumnado con la escucla ¥ Corrar
la brecha de género en aspectos académicos y de comporta-
miento, Surian ha publicado 28 watados sobee el tema, con
frecuencia focalizados cn los estilos de aprendizaje de chicas
y chicos, que han sido rraducidos a 22 idiomas, Algunos de
los titulos son: The Wonder of Boyi, The Wonder of Clirly, Boys and
Grirls Learn Differenth, Leadershipy and ithe Sences, Succes sfitl jwr»/e Seor
Classraooms.

Abigail Norfleer James™ es gracduada en Ciencias de la Hdu-
cacion v doctorada en Psicologia de la Educacion. Tras una larga
expericncia en escuclas, en la actualidad es protesora de asigna-
turas relacionadas con el género v la educacion en la Universidad
de Virginia. Su aportacién ticne un cspecial interés, puesto que
ha estudiado como el profesorado puede adaprarse a los diversos
estilos cognitivos de chicas v chicos. Bucna parte de sus propues-
tas se encueniran en sus libros: The Parenie’ Guide 1o Boys, Teaching
The Femate Brain: How Girle Tearn Maths & Seience, Teaching The
Male Brain: How Boys Think, Ueel & T sarn in Schoo! y en Active Les-
sons for Active Brains.

I protesorado competente sabe adaptarse a las necesidades
de sus alumnos; sin embargo, estas obras pueden facilitar estra-
regias y didacricas que bem:hueﬂ 2 ninos v nifias, acercindoles a
aquellas materias v tareas escolares de las que sc slenten desiden-
tificados por razones de género.

M htt v purianinsiture.com,
ol

M hripssfabigaitnor flectiames. com/
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En los dlimos ados, las escuelas wegeve en la edocacion
publica de los Fsrados Unidos han crecido wpougnu(dmeme
Leonard Sax, un bidlogo doctorado en psicologia, ha sido un
referente on da formacion del ps*ou:so_mdo de esas ﬁb(}UﬁC.}ﬁSffE
Américay en otros continentes. Sax ¢s el fundador de NASSPE
(f\faz‘jf)m/u/érmc:fafz'rm jor Stngle-Sexe Public Hducalion), que reciente-
mente se ha convertido en NACE (The National 1siociation for
Chaoive £n Erducation) con el propdsito de dar también cobertura a
las escuclas diferenciadas piivadas. Cabe destacar los @1'{(}303
congresos anuales, simposios, Oﬂ‘femncias.y asizgoranne?tcj&i a
escuelas organizados por In asociacidn, A mismo fempo, Sax ha
publicado Wiy Gender Matters, que tuvo uoa importante 4;‘?@_@.;3?1'—
cusidn en Fstados Unidog; posteriormente publicd Boy Adnfi v
Ceirds on the Edge.

David ChadwelP™ trabajé para ¢l Departamento de Ldu
cacitn de Carolina del Sut, colaborando en la 1mplcmmtac19n
nnole-sese as cscuelas pablicas del csrado. En

de prograinas single-seoc en las escuelas pablicas del cstad

. . " 1 1@ -~ ARy
la actualidad sigue trabajando en el mismo campo COMO a3C30L
independiente. Lin 2000 publicd Gendered Chowee: Designing amia’ fim-

) W A A N CE NE p p; >
Plesmenting Single-Sex: Prograrss and Schools, que supone una guda, en
¢l campo de la organizacion escolar, para aquellus escuclas que
deciden empezart 2 explorar las avlas de un solo sexo.

Diversas organizaciones escolares han a postado por una com-
prometida v exitosa modalidad escolar en clave de géncro. Fs el
i - . FTTT o1 Ed L IR ,-‘1 ol l‘_. :._‘Cl.l-_'{l
caso de la va citada YNWLS (Yomng Women's L%&Jﬂf}?ﬁ&bzp g%fi’({()ﬂ!ﬁ)' v
primera escuela nacio en Harlem con el objetivo de fzu:@ﬁai (iNeE]
educacion de calidad a chicas de entornos desfavorecidos del

s de
barrio. La excelencia de sus programas ha llevado a mucha
sus alumnas a la universidad con resultados habitualmente supe-

S heps S wewwsinglesexschools.org/
e/ ww wschoolchoicc.ors/

; f cevrvart 14 iy F
E herp/fwowew.chadwellconsalting.comy
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dores a fa media del pais, ¥ s¢ considera que el hecho de ser una
escuela wergle-sex tiene mucho que ver con ello. 1in I actualidad,
elmodelo de esa primera escuela cucnra con docenas de véplicas

en diversas cindades.

Propuestas parecidas han cmergido en Tluropa. Valga como
ciemplo el modelo escolar Hjalli,”™ pilotado por Margrér Pala
Olafsddtir. Se trata de escuelas que tenen por objetive atender
las necesidades de cada alumno, buscando la igualdad evirando
las presiones de género; para ello, las escuclas Hialli establecen
aulas de un solo sexo, pues la experiencia les ha levado a valorar
la como mas efectivas ante las dificultades para terminar con la
falta de cquidad de genero en los entornos mixtos. lin la actua-
lidad unos veinte conrros preescolares en Islandia v otros pafses
nordicos siguen este modeln,

También han aparvecido entidades que asocian escuelas con
un claro compromiso de género en su organizacion educatva.
Ls el caso de BASSFY ¢ Baroperan Association of Single-Sese Tida-
saton), que ha facilitado la formacion de muchos maestros en
Huropa v ha asesorado 2 un buen nimero de cscuelas, cxisten-
tes v de nueva creacidn, en diversos paises. Con la sede central
en Londres, dispone de colaboradores v formadores en diversas
ciudades curopeas. ( umpliendo con sus objetivos, ha favorecido
las redes de investigacion cducativa en cucstiones de género, v
ha organizado varos congresos internacionales para prescnear
y debatir sobze las pricticas escolares diferenciadas POF Sexo en
Barcelona, Varsovia, Roma y Lisboa. De forma parecida ha ac-
tvado ALCED® (Asociacién Latinoameticana de Centros de
Liducacién Diferenciada), con delegaciones especialmente acti-
vas cn Méjico v Argentna.

A hrr]1:,«*’,"\\»'\'«»'W—(-n,hj:llli.is,"
M b w Ww.casie. org

Mt wwwaleed ner y hitp:/fwwwaleedargenting ormar
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Ohras entidades asociativas cngloban colegios de cada sexo
Ta NCGRY (Nativual Coalition of Girls” Sehools) agrapa 102 es-
cuclas de chicas de Hsrados Unidos, con un total de o0.000
alumnas; ofrece al profesorado y directivos formacion ?{)E,|mi;
dio de boletines, sesiones, un congreso anual, ¢te. T.a %’BbC"“
{Tnternational Boys™ Schools Coalition) da a:obe.‘smz‘;a fo.zma?wa
y juridica a unas 300 cscuclas de chicos de i:ﬂﬁs de 20 paiscs
Vdisa:imos; entre las muchas actividades que ofrece a sius j@’zem—[
bros, destaca un congreso anual v apoye a la injfcfsjf%gzli?1()§."*
La oA (Girls” Schools Association) cs una asociacion @.gif:sa‘
que zeune a 150 escuclas de chicas. La AGSA (The  Aliance of
Carls” Sebools Alustralasiay tene 330 escuclas como mitnﬂejrﬂs
de la asociacidn, de Australia, Nueva Zelanda v algunos paiscs

ASIALICOY.

Todas esas escuelas asociadas valoran la separacion como cs-
trategia para potenciat el desarrollo de chicas v chicos, v ofrecen
& . i ) . ‘_ . 3 ‘7 N .
formacion para una maxima ciectividad de la edocacidn diferen

ciada.

También han nacido recientemente algunas platatormas que
contienen abundante Informacion  (noticias, ir,westignczo.r‘ifs,
eventos, actividades de formacion, etc) sobre la @ducgcaéz}) dife-
renciada. Iis el caso del Toro de Educacion Diferenciada™ que
cucnta con colaboradores en diferentes ciudades del mungio y
sus aportaciones llegan a personas de mds de 20 palses distintos

a traves de su boletin.

B R/ wowes ncgs. orgf

B herps/fww e thelbscong , N y B
P Redchort, Moy lawloy, R {Z0W0, Reactang Boys, deaching Boys. Siratogees That Work, aud Wiy,
San Francisco, Jossey-Bass,

T hbrpsspsaakecom/

= bt/ wwew diferenciada.org/
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~olias niciatvas se focalizan en remediar determinados asprec-
- [P S R 5 v S : N 3 o "'.
tos de fa brecha de género en b educacion. Us el caso de The Boys
B

3

P eoiect 720 Cirde A etire T ey 325 T o

Project, Girls Action Foundation,™ Iducation Answers efc
8,7 eic.

Aunque va se han citado algunas de ellas, destacarnos Propues-
.l'af: (,}%‘gaz‘zi_zatjvas pata acabar con ¢l fracaso escolar de los cﬁicos;
f\"'f artino™ sugiere lo siguiente: un curticulo mas boy-friendly que
mduya los intereses de los chicos v sus necesidades de 3§}£@r1ﬂi—
zaje pardeulares; més profesores varones, por su facilidad para
adaptarse a Jos chicos v sus estilos de aprendizaje; clases dife-
renciadas en las que los chicos no se tengan que preocupat de
las chicas, puedan arfiesgarse sin miedos, los profesores puedan
centrarse en cllos, v puedan aprender madeos de ponsar v actuar
alejados del androcentrismo. —

Fste ipo de propuestas —todas ellas nacidas cn ol siglo XXT—-
muestran el creciente interés v valoracién de decisiones pedago-
glcas comproimetidas con la igualdad, la excelencia acaciémickfi v
la ignaldad de oportunidades entre chicas y chicos; muchas de
ellas lo con;igutn aphicando la educacién diferenciads en parte
de su organizacion, o como maodelo escolar,

KRR P Wy P Sy b

hetp: A/ ww \».dqoﬂhuzc-ubcrg,com,f 'he-Bays-Prosect.himl
= hl:tp:/’,/5_{1rl.\'acrnn1tcmt’ldamon.m;’
a0 A . - .

http://www.educationanswess.com

F Mareine, W, Kehler, M. ¥ Weaver-Iightower, MUB. (2009, The Probilen with Boys’ Ciduees-

Hon, New York, Routledge.
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Hscuchando a chicas v

o

4 ada aio se celebra un concurso de roborica para estudiantes,
\_sen el cual los participantes deben presentar unos prototipos
capaces de solucionar una scrie de pruebas Fin una de las re-
cientes ediciones pudimos conocer de primera manc al equipo
ganador de la fase estatal espanola, lo que le llevé ala final en Hs-
rados Unidos. Se trataba de un equipo procedente de una escuela
femenina,®™ lo cual presenta un interés adicional pucsto que en
estos campos acostumbran 2 sex los chicos los gue dominan las
situaciones. FEfectivamente, pata sorpresa de todos, pudimos ver
en las competcones muchos equipos procedentes de cscuclas
mixtag, pero compuestos casi exclusivamente por chicos. Mis
rarde supimos que en esa escuela femenina, la opcidn post-ba-
chilerato mas escogida por las alumnas de era la ingenierda, algo
inusitado en los centros mixtos de su entorno.

La participacion v eleccion de estudios en el campo de las
tecno-ciencias por parte de las chicas, es hoy una preocupacion
en el rerreno de la igusldad. Sin embargo, on una entrevista con
la profesora que Hderaba el equipo mencionado, nos percatamos
de que ella no era muy consciente de lo que habia conseguido

= igeucta Ta Vall (Bellarerra).



en cl camnpo del desatfo a los estereotipos de género, ni CAmpo-
<o se puede decir que su Intencidn fueras mas alld de conscguir
alumnas exceleatcs en su catapo de docencia. Entonces, ;cémo
es posible que consiguiera o que otras escuelas dificilmente al-
canzan a pesar de wna voluntad especifica de acercar las chicas 2
la técnicar

Elhecho diferencial de esa escuela, respecro de otras partici-
pantes en el concurso de robddca, parecia ser que se trataba de
una escuela diferenciada para chicas. Lsta hipotesis de la escola-
rizacion separada como entorno favorecedor de la reduccion de
estercotpos, y potenciadora de las oportunidades v decisiones
personales, viene respaldada por otros hechos similares que api-
recen en distintos escenarios del mundo educativo.™ Lo que se
ha dicho en los capfiulos anteriores nos provee de un marco para
explicarnos como sucede, v por qué esas chicas se inclinaron sin
prejuicios hacka una materia que tradicionalmente ha copado el
alumpado masculino.

]

Elios y elias toman Iz palabr

En este apartado vamos a escuchar las voces de chicos v chi-
cas hablundo de sus percepeiones de escolarizacién mixta y dife-
renciada. Mas en concreto, de chicas v chicos de 16 a 18 afios ¥
procedentes de entornos sociales diversos, que experimentaron
ambos dpos de escolarizacion; algunos de ellos habian dejado
una escuela diferenciada v pasado a una escuela mixra, v otros

M Schrodt, L (2002), “alinsefiansa unisexo o educacion mixea?”, Asore 1X7 modelss aliorna-
frear de formoctdn, Cedefop Panorama series, 51, Luxemburg, Oficina de Publicaciones Ofi-
ciales de las Comunidades Turopens: Salomone, K. (2003}, Same, Differens, Famal, Rethinking
Single-Yore Schooling, New Hlaven, Yale University Pecss; Cussd, R (2000}, Tecsaligia: pinere 7
profesiid, < iwrrp:/’;’ww woxing.os >
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habian realizado el proceso cpucsio.

5 A icie oo Hrrechiag SR o -—'f-i IS
cion cotresponde 4] analisis de muchas horas de giabacion d

Lo que leetd 2 COTHNRA-

entrevistas semiestracturadas; pretende dustrar v ayudar a com-
prender o que puede suponer para g alumno escolarizarse solo
comn comparicros de su sexo, o con la presencia de ambos sexos.

Fin las entrevistas se pusieron de rclieve aspectos Qiverses,
que intentaremos reflejar cntrecomiflando algonas trases textua-
les més significativas entre las que fueron recogidas,

[.a mavor parte de los entrevistados comentaron que las ;C?((?v
s,ibii‘i‘dadﬁ‘"s de conocimicnto muatuo entre los soxos v la estabili-
dad de las relaciones cran mavores fuera de Ja escucla, Se podiia
resumir la explicacion que dan a este hecho diciendo que, en la
escucla, UNo N0 SC Muestta COMO €5, COSA (ue no deulte fucra
de la escucla. Sus palabras repiten frases como, por ejemplo, las

sigulentes:

— “Hn la escuela muestras la parte que e interesa’

— “Fiera de la escuela se dejan conocer mas™.

— “Normalmente, fuera de la escuela no denes gue disimular
naca”.

~ “Tin la escuela denen micdo de mostrarse tal como son...”

— “Fgera de la escucla son amigos tuyos, los que ti cliges™.

— “Hyera de la escucla no tenes tanto confacto con los ami-

e
oos, pero te demuestran realmente Como son’.
o

Los pocos estudiantes que afirmaban un mejor conocimiento

~ o - daee  or - e

muruo de sus compateros v compafieras de clase, aducian las
muchas horas de convivencia diaria con ellos.

L. N ) Tt e | I R TR
W Camnps, |, (20T T seciaiitzacid de giuers, Barcelona, Purtwangen LHC: Camps, |y Vidal,
1., (2015), “Marte y Venus en of aula: las percepeianes del alumnado sobre los efeeros pai
Yy il J i ; o . - ¥ - aor el asasia T3 5372,
cosociles on b escolirizacion mixta v diferenciada”, Rewista Espaiiola de Pecagaga 75, 55-72



Hablando sobic las amisisdes, mavoritaziamente mostaban
preterencia por agquelias el misme sexo; el facror decisive patece
ser la similitud de experiencias vicales, i sus palabras:

— "Porque hemos pasado todos por las mismas situaciones”.

— “Fls mas facil explicar las cosas intimas a alguien de tu sexo”.

~ Una chica comenta que “un chico es diferente 2 una chica;
en cambio las chicas son mas iguales g mi”.

— Otra chica dice que “siento que las chicas pueden entender
me mejor en algunos aspectos v temas’

— “Entre una chica v una chica las intimidades muchas veces
coinciden”.

— "Nole vas a contar [o mismo a una chica que z un chico”.

— Un chico explica que “para mi es mds fcil solucionar un
problema contindoselo a un chico™.

- Otro chico coment que “lo que vo le digo a un chico, &
tambica lo pucde vivir; en cambio una chica, o vivied petro de
otra manera”,

— “lenemos mis cosas cn comin, en los depories, en los
Juegos...”.
— “lenemos menralidades difercntes”.

Para ellas, aparece con frecuencia otro condicionante: el acer-
camiento a un chico, especialmente en ¢l entomo escolar, fa-
cilmente puedc ser interpretado sexualmente lo cual crea ciorta
ncomodidad. Fsa incomodidad viene on parte del entorno:

— "Que puedan pensar lo que no es”,
— “Los chicos, a Ia que hay mucha confianza, piensan otras

k3]

COsas. ..

Muchos perciben que las relaciones amorosas entre compa-
fieros de clase tienen implicaciones negativas, ¥ 110 teeminian bien
porque:

L L
— “Fan estado dernasiado tempo junies”.
~ “Tenetla tanto dempo al lado te pucdes cansar de peguenas

S
COsas v € gencran conflictns”.

)

- “Tialta ntimidad en la relacion™.

% . : . ., e 27
— “Mo estan pendientes de la clase, estan pendientes del otro™.
— “Cuando se dejan sc denen que ver rodo ol dia en clase,

. . o
£50 es hortible puesto que hace Ia vida imposible”.

También comentan que esas relaciones tenen mmplicaciones

: P SN S 1n -

sociales, puesto que intentan estar solos v se distancian mucho
del grupo de amigos. Otros las perciben como indiferentes, pero

ninguno ha hablade de implicaciones positivas.
[

Grro aspecto patalelo al anterior v reconocido pot casi todos
es la autoscgregacion por sexos que sc da en la cscuela, la cual es

Mavor que el oos espacios:

—“Por diferencias en los juegos preferidos, v porgue ellos son
mucho mis inmaduros que cllas”

— “Siempre t¢ juntas CON GUien te parcces mas’ .

— “Fllos hablan de sus temas, v nosotras de los nuestros™.

— “Ll hecho de estar en clase todos juntos, hace gue en cl des-
canso vayas con los de tu sexo para hablar de tus cosas™.

Respecto a las rareas on el aula, algunas chicas comentan:

— “8i pucdes elegir, no clegirds a un chico para trabajar; sabes
- - L
gue no hard nada o o hard sucio”.
— “Ellas siempre quieren trabajar con un grupo de chicas,
. M 4y
porque siempre trabajan mas”. | u
— “T.os maestros nos dicen que nos juntemos, pero st tc dejan
: ; - L
libre los chicos van con chicos, v las chicas con chicas”.
) T
— “Los chicos son mis gandules, no son tan kmpios™.



Existe una consciencia clara en los alumnos . de diferencias
en lus actitudes ante los temas cscolares: las ¢ chicas son mds jatse
académicas, mientras que los c}nr(}:, son mads despreocupados e
relacion a las tareas escolaves; los chicos comentan gue:

— “Las chicas son mas responsables, dedican mis rempo, 8o
mas ordenadas”

— Las chicas reconocen que “ios chicos son menos trabaja-
c{urea v m% desorganizados; no tiencn apuntes, no tenen ef li-
bio. ..

— Qtro chico se explica: “vo creo que ¢l hombee v la mujer
son iguales, csto estd claro, pero las chicas tienen una capacidad
de apren dizaje mucho mis ala que los hombres”

— “Bn nuestra cscuela, las nifiss cran las que sierapre hacian
los deberes, v eran lag. .. buenas chicas; los chicos sicmpre cran
los que quedaban mnal”.

— Otra chica insiste: “las chicas eran siempre las que lefan,
COmOo s se fratara de una clase mis intelectual que los chicos”

Se percibe en los dos sexos una gran diversidad de intereses
vitales que, entre otros aspectos, se relaciona con la diferencia

madurativa

Junto con la avtosegregacion por sexos, aparcce también una
distancia con el profesorado:

= “Al profesor no se le deja entrar cn la vida de los alumnos”
— “Bi el profesor estd cerca, hablas difercnte con tus amigos”

Al mismo tiempo, reconocen que el profesorado conoce mu-
chas cosas de sus alumnos:

= “Los profesores se enteran sierpre, v 1os conocen”
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T.a presencia del otro sexo en las situaciones escolaces publi-
cas, no patece afectar del mismo modo a todos Eu& individuos.
Algunos de cllos dicen que no les afecta. Para otros, la presencia
ua‘} otro sexo en la escuels es percibida como an serio condlcm—

nante de sus actuaciones:

~ “Aqui (mixta) se comen un montdn la cabera; todo el dia
i - : ! - - . an
s ~ COron o S ey o e ~ 1o STey L,
estan pensando: si digo esto, qué pensardn st digo est

Para los que s se ven afectados por la presencia del otro sexo,
parece clave el hecho de gue la confianza en ellos mismos dismi-
Auve v se muestran menos sociables, 0 con mas cautelas:

11 -y g v BT Q reye 1 o
-~ “Iisa cosa de no quedar mal, porque estan los chicos y luego

M “ 2
sl lo comentgan entre ellos. .
: 2
— “Me senta cvaluada pot los chicos
- “Sientes mas micdo al ridiculo

Una vez mas sc consiata que, para los sujetos afectados, esos
efectos disminuven considerablemente en entornos extracscola-

rest

— “Fuera de la escucla estas mas en conhbanza; v dentro, tenes

o 32
que ser pcr'i:ccta

Se confirma también la existencia de prestones de género en
las situaciones publicas cscolares. Parte de los entrev 1%14&0@ -
loran los entornos escolares smgh-iex porque facilitan el desarro-

ilo académico personal:

— “[in csia escuela (masculina) no tenemos la presion de apa-

rentar’. , y ./
— “En la escuela mixta uno tiene que ser mas reservado, mas
: AL Ny a4
cauteloso que aqui (diferenciada)



“linla escuela diferciciada ic expresas mas Hbromente’

N R N AT . ) T a- . wr

¥ otra chica afirmg que en la escuela diferenciads ¢ 1112 CUCs-
ta menos hablar en oublico™.

- Un chico comenta que “cuando estds con las chicas te sicn-
tes menos libre, porque quicres dar una imagen mejor de lo que
eres”

Cw SWET N . 5 Jo : 2

Un chico en una escuela mixra es diferente: se reprime mds
de las cosas™.

Algunas chicas ven una cierta idealizacion ¥ desconocimicnie
del otro sexo debido a b ausencia de chicos en las aulas:
— “Las chicas de Ia escuela diferenciada estan copne
S 4 escucia diferenciada cstan como en una
burbuja™.
~ "No saben relacionarse con ellas”,
_ &t PR . . N iy
Les chicos que siempre han estado e una escuela diferen-
ciada fienen mds dificultad para comprender a las chicas”.
— Alguna chica lo ve en positivor “quizds veo mas madurey
en un colegio diferenciade, porque las chicas csperan mas de los
chicos”, 7

Se pone también de manifiesto la frecuencia de interrelacio-
acs verbales competitivas entee los sex0s, siendo mis frecuentes
las actitudes negatvas de los chicos hacia las chicas. 1.os entre-
vistados dicen que sott mas frecuentes en el enrorno escolar que
en las relaciones extracscolarcs:

- &k CRPEN P P - 3 :
Los chicos slempre tienen alguna cosa que decir de las
chicas; la mayoria son aegativas”.

In las entrevistas se advierten valoraciones distintas de un
companero con actitudes antiacadémicas en funcidn de s se tra-
ta de un chico o una chica, Una cierta valoracién positiva de
estas actitudes es la de los chicos hacia los chicos:

158

— “Hasta log 16 anos lo ven como un lider, como of mojor”.
— “Lo ven como un héroe”.

— “Incluso le aceptan mas que a owos’.

— “Mgunos lo verin como un lider, pero los que quicren estu-

diar y aprovechar ¢l tempo, Io ven como un estorbo’™.

Lavaloracion mas negativa la hacen las chicas respecto de una
chica con actimudes antiacademicas:

— “La dejan como aislada™.
— “Intentamos ayudaria™.

b algunas enirevistas, aparccen chicos convencidos de que

o < B I . K ] ) L
ias chicas aprecian a los chicos gue mantienen actitudes antaca-
démicas, hecho que podria reforzar csos comportamicntos.

cidn de s ¢l otro sexo estd presente o ausente; algunos recono-
cen que la presencia del otro sexo es un factor que weiverza la
presion de contormidad v que eso les crea cierta incomodidad;

Fos entrevistados explican que sus acttudes varian en fun-

algunas chicas dicen:

— “Con las chicas te da bastanre igual equwocarte., pero con
los chicos es diferenter no es lo mismo que se ria de ti una chica
gue un chico™ ‘

— “Iin la escucla mixta uno tene que tener mis cuidado con
lo que va diciendo o haciendo™.

M 3

— “sicmpre tienes que cstar pendiente de no quedar mal”.

— “Ios chicos quicren scr més oraciosos cuando hay chicas
delante”, i

— “Quieren destacar o impresionar {los chicos)”.

N . 5 S I oeq zagn 27
- Los chicos “intentan presumir, como si hicieran teatro .
— Ias chicas “hablan mis o dicen cosas que puedan impresio-

nar al chico”.



14 clace de mdiamac i faim : ;

La clase de educacidn fisica parece prescntar cierto intords:
alli se pone mas de relieve 1a desiden ificacion de las chicas res-
Fecio a la asignatuia v sus contenidos:

— Para las chicas, “la clase de educacidn fisica ery: bueno... a
ver como me libro™.
— “T.as chicas deja > pase ¢l rato; o8 i
T.as as dejan que pase of rato; en cambio los chicos se
lo pasan bien”
e RERT A - " : : :
Nosotras vamos learas, y en cambio los chicos van rapido
para Hegar antes”.
— “Fil chico si re intenta o i
o CHICO slempre intenta demostrar su potencial en educa-
cihn fisica”.

Y algunos alumnos comentan que on su escuela mixea, la clase
de educacion fisica era el Gnico cspacio académico en que se se-
paraban los sexos pot decision del profesorado. Hn una segunda
p‘o’sicién, las asignaturas de matematcas v lengua parecen ram-
bién afectadas port los aspectos psicosociales de géncro descritos.

Respecto a los estereoripos, una chica comenta lo stguiente:

— “Cuando vine a esta escucla (diferenciada), vi que habia gran
cantidad de chicas estudiando bachillerato tecnologico o cienti-
fico; en cambio en lz escuela anterior (mexctay todas Eaciﬁﬂ letras.
Lo eligen ellas, pero... cn la anterior cscucla era como si no te
animaran, como si a las chicas las dicran por imposibles para la
tecnologia”, |

Elaluranado de la muestra expresa claramente que existe una
normativizacidon sobre [o considerado correcto para cada sexo;
¥ que ir mds alld de csas fronteras ticitas tene consecuencias
relacionales de rechazo.
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T.a popularidad de un companero del otro sexo (tanto paca
los chicos como para las chicas) se basa en buena parte en su
apariencia fisica; para ¢l caso de las chicas, su popularidad ante
los chicos aumenta s1 manifiestan cierta accesibilidad scxual. En
carnbio, respecio a la popularidad de un compafiero del mismo
sexo, se observa divergencia en chicos y chicas: para los chicos
tiene un pese mnportante el hecho de que el individuo tenga
relacion con las chicas v sea valorado por estas, seguido de sos

actitudes de desafio a las normas escolares:

— “El que mas liga”.
— Ll que es popular entre las chicas™.
— “Cuc haga bromas y se tia del profesor”.

Para ellas, en cambio, el factor mas importante de populasi-
dad es social (iderazgo v avoda) v de personabidad, seguidos de
su aspecto fisico v de buena relacidn con los chicos:

— “La confianza en ellas mismas™.
— “La gue tiene mds personalidad”.
— “La mas sociable, que esta con todo el mundo”,

— “I.a mas guapa’.

Lin todo caso, especialmente para los chicos, en la escuela se
genera una cultura juvenil con unos valores alejados —v en oca-
siones opuestos— a los propios de la nstitucion cscolar.,

Ld arractivo fisico se constdera como factor importante para
la socializacion; esta importancia aparcce ¢a la escucla mixta v
diferenciada, pero de modo mucho mas moderado en esta dl-
fima. [n la escuela mixta se aprecia clerto riesgo de exclusion
en la socializacién por faita de atractivo fisico, en especial en el
caso de las chicas; los entrevistados coinciden en sefialar que fa

101



presencia de ambos sexos on ol entorng cscolar intensifica esios
valores: 7

T . , - . : j
En;maﬁ@me]g mixta puede ser mas popular una chica que
tenga mejor Hsico; aqui (dferencinds) el fisico no es importante”
- C Las chicas se suslen arreglar mas porque hay chicos”.
— “n : L, il :
Fin una escuela diferenciada no. Como todas somos ipua-
- i~ - N e £y o - 3 g e
le:,,'af:e]_mamob todas las personalidades; a nadie se le ocurtiria
dCC.ImlTS soy mejor que aquela porque ella es asi: nunca se diria
asn”,
— = - h - Y a ! ]
’ El aspecto fisico, “en una cscucla ruxta, mporta mucho
mas que en una escuela no mixea”.
= B una escuela mixta “denes yue cstar perfecra”,

La mavor parte de los eatrevistados advierten cierta diferencia
de estatus entre los sexos, que sittia a los chicos on una posicion
c.{c superioridad; este descequilibrio puede ser debido al MOnoPO-
lio masculine de las conversaciones, a una mavor visibilidad en
claula, a no dejarse avudar, etc.: v |

e . :
| ‘A un chico no Ie gusta que una chica le ayude: puede sen-
frse menos que nosofras”,
PN RIS o .
bmm»prc los chicos acostumbran a ser supciiores; cuando
son pequenoes, por la via de la fuerza”.

iamifuerl s¢ da una mejor valoracion de las chicas por patte
d«ii]. protesorado, por su mayor compromiso v adecuacién 4 los
objetivos y normas escolares:

_ ;c}f . - .
a8 ‘es es ot debaje 5
" MWeres eStamos por debajo de los hombres; dentro
de la clase hav mucho machismo. Y entre log profesores, ge-
X . YT

ncralmente estamos mejor consideradas que los chicos; porque
somos mas trabajadoras, mas organizadas, v damos menos pro-
blemas™. — |

S BGGBGHEEE

Ta mayor parte de los entrevistados advicrten que el profe-
sotado rtrata de mancrg diferente a los chichos v a las chicas;
sefialan que el profesorade es mas estrcto con los chicos. A pe-
sar de no ser preguntados por este aspecro, algunos alumnos
han manifestado que la relacién alumno-profesor es mas Huida
cuando comparten el mismo sexo, por una mayor proximidad o

confianza.

Nadie entre los entrevistados considesa que en la escucla mix-
ta reine un clima de mis scriedad académica que en la cscuela
single-sen; Ta mayor parte sostiene que esa seriedad cs mayor en la

excuels diferenciada;

— “Porque todas vamos a por un objctivo; como todas somos
iguales, no tenemos que estar pendientes de nada mds, solo en
mejorar’-

— “No tienes puntos de distraccion: estds por lo que ticacs
que estar, sin distracrte mirando a una chica”, comenta un

chico.

[sras afirmaciones deben tomarse con caurela, pues tueron
mas numeiosos los entrevistados gue habian pasado de una es-
cuela mixta a una diferenciada para cursar el bachilierato, etapa
nostobligatoria oricntada a la universidad. Adn asi, es SIS
cativo que los alumnos mencionan cucstiones de género para
referirse 2 la causa de esta supuesta diferencia entre escuelas;
ello indica, cuanto menos, una consciencia cn ¢l alumnado de
que las chicas son mds proacadémicas mientras que los chicos
acostumbran a mostrar mis conductas disruptivas v una menor

madurez.
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LLOCluve
:

Lin estas paginas hemos analizando diversos ASPCCtos que
pucdan conducirsos 2 una mayor inteligencia de género para la
escuela. Se ha centrado ¢l discurso en fratar de comprender g
escuela v descubric las potencialidades v dificultades de los en-
rornes mixtos v diferenciados.

Como consecuencia de 1o gue hemos expuesto, se pucde afir-
mar quc las diversas propuestas de organizacidn escolar en clave
de género deben ser muy teniddas en cuenta, puesto que ticnen
implicaciones nada despreciables en ol intento de educar para la
igualdad de oportunidades v en el desarrollo personal del alum-
nado. La misma educacién deberia sor una tarea de deconseruc-
cidn de prejuicios v estercoripos,”! entre los que se cuentan los
de género.

Sin embargo, ¥ a pesar de su trascendencia educativa, la Op-
cion coeducativa v diferenciada no se pueden tomar de forma
descontexiualizada; suporie seleccionar aquella que mejor res-
ponda a los principios pedagogicos v educativos que cada escuc.
Ia hace suyos. Una escuela diferenciada o coeducativa no sera
mejor o peor pot su opcion; lo que dard valor afadido a esa
decision es un marco mas aplio que la integre en un cstilo peda-
gogico consolidado,

Con clerta frecuencia se han discriminado las alternativas oy
Sle-sex: escolares, por considerarlas reproductoras de situaciones
de desigualdad. Lin realidad, éstas representan una contribucién
importante: se trata de centros transformadores, frente a otros
modelos reproductores de 1a desigualdad de dempos pasados.
Muchas de estas escuelas aportan hoy la frescura de una educa-
—_—

Blp R VY Y e T ke e g e . N
Togralba, {20031, sUy alire méi s bossibied Edycar desprds e ; Cuize de Setewbre, Bareclona,
Ldicions 62.
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cion liberadora de prejuicios deo género, al posibilitar entornos
cscolares en los que el sexo de los alumnos deje de sex relevante.

La pluralidad escolar abre un pancrama d@, i‘,:?.g)f:“iﬁﬂcl’ds zggie
pucd@ﬁcmﬁﬁcim a toda la comunidad cduc’ﬂm*a; ¥ 1a escuela di-
'f'cr{:nciﬁda) por su misma novedad, tilf:.bcriz.z set romada en uw
pecial consideracion, promoviendo mve&:nga{:ior}es sobre sus
virmalidades v problemdlicas. Sus dimxsa_s m.c;;azli@adss —COMO
escuelas scparadas, con ambos sexos Cﬁfiﬂ misma cscuela pero
en distintas ciases, o bien con la separacion et ‘579110 algunos mo-
merntos—, propotcionan muliplicidad de posibilidades de aplica-
¢ién v experimentacion para los educadores.

Cabe decir aqui que la intebgencia de génf;‘f{;z t:n-v-?.;i_ enioIno
escolar no es la panacea de la igualdad; ya hemos dicho que 'iﬂ
escuela no es la dnica que educa. La familia suponc un £spacio
de socializacion primaria de gran i‘(ﬂli(‘j"\"i?. Qu;’:zés por cllo, la in-
vestigacion educativa valora la mayor ciwscm:,ldafi.de la csco’lm&—:
zacion diferenciada para aqucllos entornos familiares y s?uales
mas desfavorecidos; cuando los padres denen mayores e'u'ﬁculﬁ
tades para upa buena educacion de sus h,l](f‘q’ Clertas c%ecm'].m:l??
pedagdgicas de la escucla pueden constituie el ascensor socia
que posibilite la igualdad de oportunidades.

F.a reciente creacion v buenos resultados de nuimerosos espa-

1 , iversos paises muestta la valoracion
cios escolares singl-yere on diversos paifses muestra la \..‘11(‘1 :

positva gue de ellos hacenn muchos pedagogos, macsteos v pa-

dres.

Finalmente, hemos escuchado a chicas y chicos. Una escuela
que sithe al alumnado, a cada alumno v alumna, en el contro _de
12 cducacion, debe considerar sus diferencias. Como se ha vis-

e .. - I I e Dereciin igiuer
L. s / L Dierecho o bl cducac liberead de enseianza, en: Deveghe Undver
S Ferndnder, AL (20103, Dereche ala cducacidn v i

sal v Lébertad Tndivitiales, Madrid, Ldiciones UAM, pp. 155-165.
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;o, 1{1:‘)1 t;)dos muestian idéntica valoracidn de ey cscolarizacidn
Probablemente, la diversidad escolar facilite cue cada nne nueds
encontrar Iy cséueia en lj :;i Ha:ﬁii;:tgz; o C.‘l,:if o piftda

: Jue sentirse mas comodo, mas libre
IQ que sin duda propiciari su crecimiento como persona y com(;
ciudadano. Yn la medida de lo posible, facilitar la eleccion de es-
cucla a los padres significa ofecerles un abanico en ¢l que Qﬂ(:()i:l—
trar ol entorno mejor para sus hijas e hijos; v, al mismo Tempo
esa cleccion puede generar un Mayor Comp;omiso familiar {:ojnj
Ja escuela, que es una de las mejores pricticas para la excelencia
educatva. ' ) :

e R R
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