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En relacion conel asoeso alos Derackos en el Campo dala Salud,

las mujares praccupan dos aspectos esencizles donds se palpa
un impacto difsrencizdo:; darechos sexusles y reproductivos v
acceso a la interupcidn voluntaria dal embarazo (IVE). &i bien
fz Cortz Constitucicnal se ha pronunciado favorablements sa
observan bafreras que ganeran las entidades publicaz. Se estima
que seis de cada diez institucianas de salud en Colombia, que
tienen capacidad de crestar sarvictos post aborto, no ko hacen;
cerca de nueve de cada diez d2 esas instituciones n2 ofrecan
servicios da aborio legal.

En selud y derechos sexuales y reproductivos, cuarto egje
propuesto por el Conpes 161, se refieja un panorama dramatico
con respecto a los embarazos no deseados y los aborios
inseguros. Existen estimaciones que indican gue en Colombia
se realizan alrededor de 400 mil abortos clandsstinos al afio;
cerca de 130 mit mujeres sufren complicaciones debido al sborto
inseguro y d2 éstas unas 90 mil requieran atencidén médica por
esta razdn. Las complicaciones det aborto permanescen entre ias
cinco primeras causss de muerie matema,

Otras problemdticas que expresan las desigualdades de
género tienen aue ver con el palrén de uzo de matodos
anticonceptives, ya que la responsabiidad scbre o rzproductivo
se sigue asignands mavorisriaments a la2 mujsres, Segun
la ENDS 2010, ja esledii i
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(7,9%), la piidora (8.5%), v &l dizposhivo inaltarddno (5,6%).
Mientras cue el porcenisie de hombres gue usan aigén metodo
es significativameante menor solo el 1,8% s2 ha realizado la
esterilizacion y el 7.6% usa el condsn. Esto tltimo se constituye
en un factor de riesgo para infeccionas de fransmisién sexual —
TS, VIH v el Virus dzl Papitona Humano —VPH-. En Colombia,
los datos del Observatorio Nacional de la Gestidn en VIH/Sida
muestran gus entrg 1988 y 2019 la proporcién de mujeres
infactadas frente a la de hombres ha aumentado en casi b.

Enfoque de género en la educacidn

En el campo de los Derechos a la Educacién, ni la cokertura ni
los niveles de analfabetismo reflejan una marcada diferencia entre
hombres y muijeres. En cuanto a la Dessrcién/abandono éscolar,
segun el Ministerio de Educacion Nacional, en 2012 155.280
mujeres y 196.725 hombres abandonaron sus estudios. lLa
desercién escolar se asocia con los roles de manera diferenciada
porla condicién de género: |as nifias se ven obligadas a abandonar
sus estudios para dedicarse a las labores domesticas, al cuidado
de ofras personas, o porgue enfrentan embarazos. Los nifos
abandonan el sistema escolar en muchas ocasiones atraidos por
ia posibifidad de ganar dinero en trabajos en el campo o por el
interés de pertenecer a grupos delictivos y/o armados.

En el Informe de las Naciones Unidas en &l afio 2013, sobre el
sumplimiento a los Objetivos de Desarralio del Milenioc (ODM),
en lo referido al Objetivo Tres: Promover 12 Iigualdad de genero
y el empoderamiento de la mujer, espscialments en 1o referido
a eliminar las desigualdadss enirg (05 s2x33 en la ensenanza

primaria y secundaria, se reporta gue los indices de paddad entre
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s géneros {{PG) estd a punio de alzanzarse en la ensedanza
primaria. Reconooe que la dispandad sntre los géneros 32 na
vusito mas marcada en los niveles de ensefianza mas alios,

donde las mujares no siempre estan en desveniaja.

En cuanto a los avances en Enfoque de género en fa educacion,
gl informe de la CEDAW reporta gue al realizar un analisis de
los resultados de las prusebas ds calidad de la educacidn, se
visibiliza una desigualdad importaniz enla tendencia de loslogros
academicos alcanzados por nombres y mujeres. En el examen
de Estado de la educacidn media (Saber 11) se evidensia un
menor desempefio de la poklacidn famenina en matematicas y
en ciencias naturaies. En el ano 2009 las muisres tuvieron un
puntaje promedio de 45,4 puntos, inferior en 2,5 en comparacion
con el puntaje promedio masculino quea fue de 51,9 punios. Esta
tendencia se ratifica en algunos estudics internacionales; por
ejemplo, los resultados de la prusba del Programa Internacional
de Evaluacion de Estudiantes — PISA; ast mismo, en los Estudios
internacionales de Tendencias en Mateméticas y Clencias —
TIMMS.

El Gitimo informe de la Organizacidan para Ia Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE) deja entrever una brecha enirs
ios dos gensros. Seoln el reporte ds "Ei ABC de la eguidad da
génaro en la educacién” (2013}, la bracha existanie entre niflos y
nifias en éreas como matematicas, ciencias v literatura es visible
en los diferentes paises encuestados, conforma a los resuliados
de 1as prushas PISA en 2012, donds ademas los hombres se
destzcen enire los mejores estudiantes y 103 gus tiensn meiores

calificaciznes. EnColomibiz esia bracha de punfuacion enirg ninos

nifas en el arzg de malamaticas ss de cerca de 25 pundcs y en
F.;
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el draa de cisociag, de 20 puntos. Bl mismo informs sefiala que
en =l mundo, y p@mou!azrreﬁ en Colombia, las nifias dadican
mas tismpo al estudio que los hombres; paradéjicaments ios
hombres superan en casi 30 puntos de calificacion a las mujeres

f

en &! indicador denominado solucion de problemas.

Esta resuliado se debe, segun o explicado por el experto en
educactsn Leo Doncel &l diario iz Repoblica (Marzo 5 de 2015), en
gran parie a la cifanza da los nifics desde los hogares. Paia él, alos
nifios s las alienta a participar en juegos de contacto y competencia
que favorscen su autonomiay tomade decisiones, mientras que a las
nifize no, por su considaracion de suaves y juiciosas, orientandolas
a juegos mas pasivos basados enlo comupnicativo.

En cuanto ala pertinencia dea la educacion superior, se encuentra
que a pesar de que las mujeres cuenian con una mayor matricula,
la discriminacion derivada de 1a divisién sexuat del trabajo
persiste en t&rminos de la eleccion de carreras universitarias.
Dz acuerdo con el Sistema Nzacional de informacion de E
Educacidn Superior — SNIES (2010), en el segundo semesire
dal afio 2010 del total de estudiantes matriculados, el 52,3%
correspondio a mujeres y el 47,7% a hombres. Desagregando
tos datos de matricula segdn area del conocimiento, las mujeres
se cancantran en mayor proporcién en las ciencias econdmicas,
administrativas y contables con el 33,1%, seguido de las clencias
soctales y humanas con el 13,42%.

Les disciiminaciones se hacen més notorias sl realizar
un analisis de iipo diswisaiiva. Ea el total de estudiantes
maticulados durante e segundo semestre de 2010 en carreras
profssionales de ingenieria, arquéieotura y urbenismo, los
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norives prasentaron una paricinacion de 67 4%, SURETIOr en
34.8 punios porcentuales con respectn g ia participacion de las
mujares que fus de 32,6%. =ste mismo comportamisnto se da
ern las carreras de agronomia, vetsrinaria y afines, en las que,
para el mismo parods, la matriculs de las mujeres registrd una
participaciin de 40,8% 2n tan*s qus la de los hombras se ubicd
en 58,2% (SNIES 2010).

L2 otro 1250, se corrobora la feminizacidn en carreras de las

s de las ciancize de la ssiud vy ciencias de la educacion,
en lag que las mujeres preseniaron una participacion en ia
mafricula del segundo samestre de 2010 da 87,5% v 63,0%,
respectivament2. Esta situacidn es sustentada asi por algunos
nifios v nifias participantes en nuestra investigacion:

"Si hablamos sobre los frabajos, yo creo que hay algunos que
501 s0lo para mujeres y otres para hombres; ef trabajo que no
le sienta bien a la mujsr es la tecnornecénica, eso para mujeres
es muy malo porque es un trabajo para los hombres, las mujeres
deven ser como policias, profesoras, doctoras o enfermeras que
si les sienta bien.. para mi una mujer no debaria hacer cosas
como la tacnomecanica; eso, porqgue elflas son mas delicadas”

La feminizacién de los primeros niveles escolarss y la
predominancis de {2 docencia masculing en la educacion
universitaria, refusrzan la divisién sexual daf trabzjo en el
sector educativo e implican una subvaloracién de la ensefanza
impartids por las muleres, 1o cual estd directamenis relacionadn
con la meror graduazcidn ds 33 mujeres en los niveles de

miaesivia v docicrada.
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El micmo oforme ds! CEDAW {(2013) ssdala gus sn cuanio
al acceso y cumplimientc de devechos referddos a la educacion
sexual es importanta reconccer el Proyecto de Educacion pais la

exualicad y Construccién de Cludadania (PESCC), orieniado a
nifios, nifias, jdvenes, educadores y madres y padres de familia con
¥is! enfoqﬁe de derechos y construccion de ciudadania. Pero admite,

como 1o corroboramos nosotios, gue estos £3iuerzOs SON Precanos!

“Sin embargo. a pesay de los esfuerzos, la voluntad y
el compromiso ético y polflico da algunos funcionarios
v funcicnarias, persisten imaginarios culturales, roles
de género y conviccionas refigiosas, enire olos,
que dificultan y obstaculizan la adscuaca y plena
impfemenfacic’m de planes, programasy feyes existenies
en materia de sexualidad y reproduccion al inferior del

sistera educative” (p. 28).
Las mujeres v el campo laboral

El panorama laboral, segin este informe (CEDAW, 2013) presenta
las siguientes condiciones de acceso al Darecho af trabajo. En el
cazo del mercado faboral formal, a pesar de que del tolal de la
poblacién en edad de trabajar, las mujeres reprasentan el 51 2%,y
superan a los hombres en nivel educativo, su posicion sigus siendo
més precaria. Asi, 1a tasa general de participacion de as mujeres
se encusntra mas de 20 sunios por debsjo da la da los homores,
y el desempleo femenino es cast el doble gue el wmasculino. En
los sectores informales del mercado laboral las mueres esiin
sobrerrepresaniadas. Esfo ocurre t2mbién en algunos seclores
tradicionalments mal 0 NO reMmunarades, t@lss como st empleo

Foed : R N P TR e o
domésticn (98,1%), los servicios comunales, socieias vy personales
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(€9.2%) y los trabaios familiarss no remunerado
qus desafortunadaments parsisie,
siguiente relato d= una nifia:

“Algunos trabajos son especialments para mujsres y otros
exciusivarmente para homares; por ejernplo, para las mujeres el da
vendedora, peluguera o aseadora, un hombre no podria hacer esos
trabajos que son de muferes y casi siempre que son peliguercs es
porcue son gays. Las aseadoras también son mujsres, nunca se
ven que los hombres trapeen o barran, jqué risal, eso me parecs
iy Chistoso porque Uno no ve a Jos hombres haciendo esas cosas”

En Colombia persisten brechas salariales entre hombres y
mujeres que oscilan entre 15% y 20% por igual trabajo, que
se agrava adicionalments para las mujeres que son madres,
quienes ganan en promedio 17,6% menos que las mujeres
que no son madres. Esta situacién es mas dramatica para las

mujeres indigenas, afrccolombianas y campesinas.

El Informe de la Naciones Unidas (2013) scbre el cumplimiento
de los Objetivos de Desarrolle del Milenio reporta que las mujeres
estan ganando terrenoc en el marcado laboral, aungue no en todas
las regiones ni en todas las areas laborales. En todas fas regiones
en desarrollo las mujeres tisnden a tener trabajos menos seguros
qu= los hombres y con meros presiaciones sociales. Sa dice que
en todo el mundo el 45% de los trabajos remunerados en otros
sectores diferentss al agricolz estén ocupados por mujeres.

Ef Documents Conpes (2013) muesira ¢ifras con respecio g
empled qus indican que e crecimienio de la participacisn ds
las muizres en st mercads de trabajo ha sido el determinante
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mas imporants del aumanto da la fass do gerticipacidn

i
tolal de largo p!a:ﬁ Fara 2011 iz tasa de an‘icipacién racional

farmnening fus de 52.8%, mientras qusa en 1850 era de 18%. En el
edicaron 40 horas

{
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2011, en una semana promeadio las mu;
al trabajo remunerado y los hombres 49, Sin smibargo, duranie ia
misma semana tipica las mujsres dedicaron 28 horas & trabajos
no remunerades y los hombres 5810 8. A nivel nacional la tasa de
desemplao femanino en e afio 2011 fue da 14,4%, €,2 punios
porcentuales mas alta que la de los hambres. Sin embargo, en
los nifos vy niftas aun circulan justificacionas como astas:

“Si yo fuera una muger ya, yo buscaria un trabsajo que fuera de
poquiio tiempo para poder manitener en la casa, para hacer Ja
comida, lavar la ropa y lenier tlermpo para mi tambian, ia mujer debe
ser ama de casa siempre. Por ejempio, como “amo de casa” {la
novela), esa pareja se fevaba mal y ahi le tccaba ai hombre porgue
la mujer mantenia trabajando. Pero yo creo que ¢50 esta mal, al
hombre al principio se le quemakba fa comida porgue & no fiene
tanto conocimiento de la casa en cambio la mtier si, enionces yo
pondria al hombre en el trabajo, Ia mujer ein la casa y sf la muisr

Ftid

tiene un trabajo que sea asi poquito, como estudiar o alge asi”.

El documento Conpes en este aspecio aguntz al analisis de la
Autonomia ecoriomica y acceso g activos, y desiaca gue €5 comun
gue en las zonas rurales 10s nombres de 1as muisres no aparazcan
en los documanios en donde consta la prociedad de las fincas c de

los predios, por sjemplo, en (o3 folios de malricula inmobiliatia. La

informacion sobre protecaidn patnimaonial de s poblacioneniissgny
situacidn de dasplazamianio esiablece quis &l £3% de los derschaos

sahre tiemas, protegidos entra 2003 v julic da 2010 ¢ esponde a

hombres, frente al 33% que correzncndan 2 miaeras,
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=z signfficativo el nzxo anire 1as JMit acsiea de las relacionss de
género halladas en nuestra nvestigacién v los datos estadisticos
pragentados. Creemos qus en la base de la desiguzldad de

]

ienero existen JMI discriminatorias y sexistas (pese al avance
t=drico normativo ds los Qidmos afos) construidas desde muy
temprano en funcion de las expectativas del sistema g2nero. Son
jusificasionss que la escusla no atizgnds vy, por accién o por omisidn
de sus maestos, refuarza. Por 630 nuestro intarés en ofracer esta
prepugsia pedagodgica critica orientada a la equidad de género.

FPara nosotros todas las formas de desigualdad expuestas son
censurakles. Sin embargo, destacamos que [a expresion maximay
maés deplorable de discriminacion e injusticia de género se da con el
faminicidio, gue en Colombia presenta cifras realmente alarmantes.
El feminicidio no sdlo es entendido como &! asesinato de mujeres
por el hecho de ser mujeres, sino que también contempla un cierto
carécter de naturalizacion de la violencia contra ellas por ia falta de
accién del Estado (y de la sociedad), que no ofrece garantias para
evitarlo, lo cual genera condiciones que favorecen los crimenes v
hechos da viclencia en contra de las mujeres.

Conforme al estudio realizado por la doctora Sanchez (2010) en
union con la Casa dz la Mujer, Funsarep, Ruta Pacifica, Vamos
Mujer denominado; ¢ 8erd que a las mujeres nos matan porque
nes arman? Feminicidios en Colombia 2002-2003, se reportan en

s2 periads 627.810 hachos da violencia contra las mujares vy el
zsasinate de 11.976. De esta nimero, el 40% de los homicidios
fuercn cometidos por ef compadsaro sentimeantal o un familiar, Y
tal vez in maz alarmante del inforime: gl lugar mas psligress para
la muisr es su proplo hegar v que un aito porcentaje de ellas son

sres pvenss, enire los 20 v 24 afos
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En sgosto de 2012, el digrio E! Tiempo informé qus cada 38
horas asesinan a una muier en Antioguia; las razones, segln
investigadores, son conflicto armado, venganza, delincusncia y
celos. Para Teresa Aristizabal, coordinadora de la Ruta Pacifica
de las Mujeres en Antioquia: “Es una manifestacién que tiene
que ver con el machismo y patriarcado. Por efemplo, cuando s
dice que ‘si no eres mia no eres de nadie’ se demuestra que el
amor se liga al sufrimiento”. Y el mismo periodico cita también
a lz coordinadora de la Corporacidn Vamos Mujer, Mdnica
Valencia, quisn explica que la mayoria de feminicidios registran
otras formas de violencia como el matlirate fisico y psicologico

En el mismo sentido, en un informe de la revista Semana de
octubre de 2012, titulado “Amor, no ma mates” se advierie sobre
el aumento de feminicidios en Colombia. Ante el interrogante: ¢A
qué se debe esta racha de feminicidios? ;,Qué lleva a un hombre
a asesinar a la mujer que ama?, Olga Amparo Sanchez, Directora
de la Casa de la Mujer, confiesa en el inforrme que: “Yo hablo
de las razones por las que se asesinan mujeres. Denlro de una
cultura de opresion para la mujer hay una resistencia de algunos
varones para aceptar el ejercicio de autonomiz de elfas”.

Angsla Roblado, representante a la Camara por el Partidc
Verde y quien desde hace afos ansaliza esta problamatica,
también fue consultada por la revista Samana: “Existe una cuitura
machista que convierte la condicién de hombre en condicion de
supremacia, una refacion asimeatrica, asf como se posee unacasa
o la tierra, asi se posee a la mujer y ahf es donde se justifican
los golpes, las amenazas”. En esta dinamica, sila mujsr €s una
cosa, entonces el hombre la utifize como tal vy sz sarcibe una

negacion ahsoluia en las condictores da igualdad do hombres
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somstimiznio, la cosificacidn de 1z

En 2l mismo informa d= la revists Semang ce rasafs (= anink
Chiguinguird Blandén, Dirsctora 2 la Clinica dal Am ¢, quizn dice

cua el pricnar motivo 43 Iz moizsiia masculina surge de los celos, Sin

embargd, “ef sequndo es cuando hay Jusha de poder en ia relacion,
cuando el hombre tlene una vinculacidn afeciiva v sn ela piima ef
cominio y su pareja no se dsia somester, entorces & s vualve hostl,
menaspreciador, devalusdor y melratador’. En ese momento,
ella debs decide basta. “Forgue eso fuego se pusde converic
en violancia Fisica”, asegura. Explica que desde su evperiencia
clinica ha encontrado que eliss no logran entender gus no pueden
poseerias porque ellas sencillamenis estén, por alemplc, canssdas.

“Mis pacientes me dicen qus efios se vosiven misy malgeniados por
esta. Ahl comienza un problema’, concluye Blandén.

Porsupoederencreacidnde opinidn pabifca,afavoryen conirads
justificaciones morales relacionadas con la violencia de genero,
presentamos un breve rastres en medios d= comunicasian que
hacen ragistro de algunos feminicidios. Un reporte referido por
la revista Semana (2012) comenta varios casos. El feminicidio
de Yanira Rojas Ramirsz, da 33 afios, a manos da sy ESN08D,
Javier Rodriguez, de 35, das

1

a2l “El hombre gus 153 afics

ito

alréas le jurd en una iglesia amor etsrno v 2 puso una sortija con
£ - - H :

daficadteza ahora le foma por ef palo, Iz arraia al suelo, Elia traia

de levarfarse, se pone de rodiflz: Y recile ung puiaiada’”.
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Eliz, tras un m=
cotidiana, lo habia ab
mucho pero ella queria abandonarmos”, axplic

)

Ei dizrio i Tiempo el 17 de julio da 2012 regisira sl caso de
una joven identificada como Juderis Gémez Zapeta, de 19
afins vy estudianie ds psicologlia ds 2 Universidad de Antioquia,
quisn fue encontrada muerta debajo de ia cama de su novio.
Las primeras invastigaciones de itas auioridades ravelan que
la joven, tras tres afics y medio d=2 noviszgo, habia terminado
la relacién sentimental con su pareja hacla un poco mas de
un res, y sshalen que “ella solfo queria fener una relacién de
amistad con st exnovio pero esta decidid asesingria -segun las
investigacionss- porgue decidio no cortinusr con £17

A respecto, el diario El Tiempo el 17 da abiii de 2011 informa
gue Luis Enrique Villalba Pristo cdiaba profundamente a Amanda
por el hacho de no haberle dado un hijo vardn. Comprebd que

gl pusblo donde vivia desde que abandend a su companars,

cuando nacia la Oltime nifa (4 afios airas), Yes rapelia g SLsS
amigos qus {as muferes no sarvian ni sigi viera para engandrar”,

En el misma reportzie sefislzn gue “Farras”, era el lelrarc que ia
policia judicial shcontrd, grecias a las luses 1orenszas, cersa dael
cuerpn de Rubria Yadira Zaraie Cardsnas, una joven de 30 8035

y madre de o3 nifios, asssinada el 12 da diciembra de 200

por dos soidades v el harmano da uno de elos.
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El dario Bl Tlemips del 8 ¢a junio ds 2012 titula: “Esta semana fus
asesinada con arma blanca una joven de 17 afios por su exparsia
en Bolambola”, En esia ccasidn |a joven habia denunciado c'l:mte la
Comisaria de Familia de Vanecia el maltrato al qug era sometida
y tres dias antes de su muerte solicitd apoyo de autoridades
locales para sacar sus pertenancias y retormar donde su familia,
ante las amenazas de su pareja. En esta ocasion el mévil es que
SU expareja “no sopord que elfa se fuera”. En este caso resulta
relevante que a pesar de existir denuncias, lo cual muchas veces
n.o sucede, primé nuevaments la inoperancia de la justicia, que ha
sido catalogada por muchos como otra de las variantes que hacen
que permanezcan este tipo de practicas atroces.

El mismo diario resefia en octubre de 2013 apartes del asesinato
de una joven colombiana por parte de su esposo en Estados
Unidos, quién declard: “Tras discutir acaloradamente, ella se
habia bajado del carro y ella me dijo que yo era un tipo violento.
Que Hlamarfa a la Policia para que me arrestaran. Comenzé a
marcar el teléfono y yo se lo arrebaté. La tumbé hacia la parte
de alras del carro y comencé a estranquiaria....Me suplicd que
parara. Yo le dije Adiés”.

Mas recientemente nos enteramos por los medios de
comunicacion nacionalas sobre otro feminicidio, esta vez contra
Martha Correa ‘no se lfsvaban en los mejores fermincs’, segiin
parsonas cercanas, Comenta El Tiempo el 23 de enaro del
afho 2015: “Los heckos estan claros: Bobadilia atacd a tiros a
la patrullera, quisr era su compardiera sentimental, y al mayor
Ricarde Alberio Romero, que infzntd evitar ef ataque... la
pafriitera nabia revelade no querer condinuar con Jz re;'é-:.r‘én”.
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Segin ciftaz de Medicing Legal en o Huila, citedas por & Dizrio del
Huils &l 16 de febraro de 2015 en un ampiio informe sobreta vielancia
conira las muieres en sl Departamento, el panorama en ia regidn
es semejante. En el afio 2014 se hablan registrado 12 feminicidos,
todos por celos, desso de separscion de la muier y discusiones.
Se aprecia en estos testimonios e indagaciones pericdisticas esa
relacion “cosificants”, en la que et homtbra no sopoita la autonomia
e independencia de la mujer, perpetuando un lugar patriarcal y
machista de sometimiento, inctuso reflejado y justificado en relatos
citados de nifios participantes en esfa investigacion.

Ahora vale la pena dar una mirada a la “Visidn que tizhen las
mujeres victimas de violencia de genero sobre sus agresores”.
Como se denomina justaments un estudio realizado en Espafia por
Mufioz y otras colaboradoras y colaboradores (2013), en el que, a
través de relatos biograficos, tratan de construir un perfil de estas
mujeres sobrevivientes al maltrato. Por ejemplo, concluyen que:

“ a mujer que sufre maltrato no siempre tiene una
vision negativa del agresor, también le reconocen
cualidades. Los describen como  personas
manipulables, con falta de control sobre si mismos,
manifestando formas de comportamiento opuesias
dentro y fuera del hogar” (p. 245).

lncluso identifican qus sdlo se le reconoce COMO maliratador
cuando la mujer “sale” por complato de |3 refacién, y Que no se
da como razon de la ruptura la conducta o caracteristicas del
agresor. Es por 650 entendible que algunas no elcancen a salir

con vida de esas agresiones. Y que:
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Coexisien valorsciones negativas v reconocinianto
de aspecios 3 positives del agresor {‘frabajador”, Yisto .
Aparecen viciones antagénicas: vago/oumplidor en of
trabafo. manipulable/manipulador, mal/buen padre;
violento/ no violento. as mujeres refieren un antss
Y un despuss en cuznio a su forma de ser. Tienen
ura kmagen de &l como fragi, cobarde y vulnerable
("desgraciado”) y es frecuenta justificar Y exculpar su
conducta. Se reconoce la “doble cara” del agrasor:
hacia fuera (frabajador, atents, servicial) y dentro de
casa {egolsia, malo, viclenio)” (p. 245),

segun la Sistematiizacion de casos sobre scoso sexual y
£, Fr fn i f i Fore 3
leminicidio, elaborada en el afo 2013 por la Corporacidn Sisma
A i ..
Mujsr con la colaboracion da la USAID, se han podido identificar

-t

aIgUNcs 183g0s que caracterizan y subyacen a los feminicidios
y que estan relacionados con cuatro aspectos (Cabrera, 2013)
fuertermente arraigados, “naturalizados” y frente a los cuales no
emprendemos claros procesos cuiturales de transformacién.,

Tienen que ver: primero, con una historia de violencia sufrida
contra la mujer con anterioridad ai zsesinate. Segundo, con
la cosificacidn, instrumentalizacion y cerecho de propiedad
sobra el cuerpo v la vida de Iz mujer. Tercern, con relaciones
de podsr utifizadas por los agresore
fisica, psicolégics, sexus

s para ejercer la violencia

bopatrirnonia, simbdlica y socio politica
G sus dislintas conjunciones, con el propdsits de evidanciar
ias relacionzs de subordinacién, sus estructuralments y en o
parisular, cromueven yio facilitan ke consumacicn da fos hechas,

Y, en cusrio lugar, con la impunidas v gretiaskonss generadas co

L 1
oy 3 - !
108 echaes ous gvidencian

L
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desprotaccién por parte dal Estadoe a les rmulares, qus da lugar al

acto feminicids.

Reiteramos que al respectd vemes con suma preocupacion
gue algunos nifios y nifas ya possen justificaciones sexistas
similares a las comaniadas por los expertos en los periddicos y
documentos citados sobre violencia contra las muiares. Varios
de eilos han defendido 1a violencia masculina confra ia muier (v
contra los homosexuales) como medida necesaria de centrol,
expresion de amor y proteccién. Apropdsito, uno de 108 ninos cel
estudio nos comentd, ante un video que le presentamoes:

“Jorge si quiere a Daniela porque le dice que no se ponga ese
vestido tan cortico y es muy cefoso con ella, si no la quisiera le
diria jpues pongase lo que quieral y no la cuidaba tanto como la
cuida ahorita. Yo cigo que si fa quiere, pero la forma de tratarla
no me convence mucho. Respecto a lo gue hubiera podido haber
hecho Daniela, yo pienso que le debhid decir yo quierc eslar
contigo y eso pero td me puedes tratar de una mejor manera,
entonces dejémonos unos dias a ver como te portas commigo.
De todos modos, Jorge va a mandar en la casa, jclarc! porque
es el hombre de la casa. Es el que trabaja y los hombras no solo
mandan porque trabajan sino porgue nos quieren defender, asi
como mi papd, pero de todas maneras &l no tiene por qué tratarla
asi. Yo creo que elfa se sintié muy triste y todo pero ella no peied
por ponarse un vastido para noe dafiar la refacion ¢con ¢l porqgue
elia sf o amaba verdaderaments, porque & no 1o grisiera, habia
palteado con I
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visios en el hegar a trevés de padrs y madrs, gque concadan &

kombre autoridad y derechos sobre las nidas, los nifics v las
mujeras, soportados supuestamants en su mayor fuerza fisica y
en el hecho de sar prevesdores econdmiccs, con lo cual ofrece
proteccidn a los mas dibiles. También se dan razones que
jusiifican un comportamienis femenino sumiso y de acatamiento
a la supuesta autoridad masculina y su conirel sobre la mujer,
quien, ademas de acsplar el maltrato, debs entenderlo como
una forma de amor, y procurar preservar la refacion intentando
no pelear y esperar qus el hombre cambie. Pero este cambio
no tiene que ver con el abuso de paodaer y control de &l sobre
elta, el cual ya parece naturalizado, sino con esperar que ese
inconformismo de él sea expresado de forma menos agresiva.

Surge, ademés, nuevamentelatesis seginiacualelamorjustifica
el maltrato al sar querido, esto como forma de correccidn, control
y educacion. A propédsito L.épez (2002) desarrolla una interesante
tesis psicoanalitica que ofrece elementos comprensivos de las
agresiones a |os seres queridos, en su caso especialmente a
los nifios, pero en general en el contexto familiar y contra el mas
intimo. Es un importante aporte, pues trasciende la explicacion
segun fa cual el maltrato se perpetda como modela de repeticion
en las relaciones con les padres, que posteriormente va a
medizr los propios vinculos con los hijas y que, como fendmeno
social, se da por simple aprendizaje. Es dacir, qus el maltrato
no es pensado solo como un fendmenoc aprendido scciatmente,
sing gule ganera una ganancia psicolégica subjetiva para cada
individua,

Dos hizoizsia sostienasn su explicacion psi-:oana‘.tica iacaniana

cel matirsto infantil, gue nosotros extendames acs tambien a lo
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que tiene gue ver con & malirato sontra la mujer, en ianto esia
también hace parte de to familiar, de lo intimo, y que desde o
social y cultural ha sido puesta en un lugar de invisibilizacion y
sumisién semejante al dal niffio. Un primer planteamiento tiene
que ver con el empuje pulsional a dafar a otros mas alla de
cualquier justificacion racional, denominado goce, y que esta
implicado en el acto maltratante. Explica la auiora citada que:

‘1o que el psicoandlisis constata incesantemente
en su clinica es que mas alla de las certidumbres
de la razén, en la que s& inscribe Ia ilusion de plenc
saber sobre las intenciones de los actos que el sujeto
declara en su discurso consciente, mas alla de ias
justificaciones que el maltratador construye para
explicar sus transgresionss y exabruptos frenie a
las leyes que sostienen la cultura, existe un saber
inconsciente que cifra ia agresividad que se desgrana
frente al otro en ef amor” (pag.18).

Esto tiene que ver con la tesis psicoanalitica de una fuerza
interior que determina nuestros actos mas alla de lo consciente,
situacién que en el caso del maltrato se hace evidente cuando el
sujeto declara, mas alia de las razones iniciales de su acto, gque
“no sé por qué lo hice”, “no era mi intencion que sucediera lo que
sucedié”. “me encegueci”, “si lo hubiera pensado, no lo hubiera
hacho”. Qu;zas esto tambidn tenga que ver con los hachos
desproporcionados de feminicicio causado por innumerables
heridas en las aue el sujeto no se contiene, alii el maitrato pasd a
un empuje pulsional destructivo de guerer desainzrecer o "borrar
al otro”. Este es el goce.
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Resuiia impartante sntander “Io indmo”, an iz madida en ous
parece serun componenta tambidndasancadenanis deimaitaﬁ%o.
Para |z doctora Lépsz (2002) fiene qua ver con lo considerado
como dal ambita privads, lo intarior, lo ¢

4

ervado, el espacio ds
los proplos, mediado por los supuesics sentimlantos amorosos.
Afirma que o intimo es lo entrafiable, nombra lo que en cada
sufeto estd mas unido a sf mismo, que remit2 al sar y tiene por
ello calidad de esencial, cuando de explicar (os actos dirigidos a

03 mas amados se tratz” (p. 1)
De tai forma que esa parsona sobrs 1a cual el sujsto represanta
550 propio que no puade nombrar, pero tampoco puade separar
de si mismo, supong que el otro es &l mismo y por ello pretende
dominarlo, controlarlo v desaparecer cualquisr manifestacion
centraria a su desso, esto es o insoporiable, que el ofro quiera
algo distinto de lo que el sujsto quiere y por elio procede a callario
o borrarlo con el maltrato o con la muerte misma.

Esto se relaciona con el sequndo plantsamiento de la hipdtesis
y explica la agresividad narcisista, la compulsién a sometar vy a
buscar obtener de &l aquelio que alimenta la fantasia de la propia
omnipotencia, en la gus un hombre (padre 0 esposo) es incapaz
de scportar lz ofansa de no ver cumplido su deseo o ides! en
agquiel a quien somete y no pusds reconocer como diferenie da si

mizmo y al qua convisrte en objsio ds denigracién v destruccidn.

Se justitica con mucha frecuendia, tanto en la madre o padre

k— =
agrescr de su hilo {z), como en el hombre que agreds a sy
mivier, el hecho de no recitlr aguelle que supane que ef oo i
nusde dar o por o menos catribulr conio rezarcimients 8 Wwdos

JONS SRISGNEn Yeras it

arrarnienton
o anulasion de su propio deaso justificado en la contraprestacion

dal amor entregado, algo asl coma que “por amarts debes hacer

fo que yo quisra”, situacidn qus aparece en I3 ginrazones de
los feminicidas cusndo expresan para explicar sus actos “es
que ella se queria ir”, ‘s queria dejai”, “si no es para mi no es
para nadie”, ( supons que esi3 no lo pusdsn hacer pues ello
reprasenia una ofensa narcisista a su amor ¥ gus culdados; en
Uitiras, la supuesta deschedisncia en el nifio y la nagacion ds
hacer pareja con esa hombre en la mujer, es percibida por €l
maltratador como una ofenza a la omnipotencia d2 su desao, en

un claro acto de dasconocimienta ai ciro.

Parsce entonces que este acto dssbordado de la pulsion,
que supera justificaciones racicnales, y gque expresa una
manifestacion omnipotante del deseo del agresor, recae en la
idealizacién que del otro hace el sujeto, en dende 1o que quiero
para mf del otro, o gue espero que el otro me dé, lleva a cosificar
al sujeto amado y borar su deseo, dessonociéndolo o caliandolo
medianta fa agresidn o incluso la misma mueite, como en el
feminicidio.

Sin perder de vista que el propdsito de [a doctora Lépez (2002)
tiena que ver con aponiar a la exglicacion del malirato infantll, no
deiamos 2 encontrar coincidenclas, por razones ya expussias,
con el malirato a las mujeres. Quo elamenio comua expuestc

es ia falta de castige &l agresor, iz cual tiene gug vef con cuatro

1))

-uraiizac;on de fa agresién, ia culpabilizacion

]

lemaentos: |
el agredide, la sunussta privacidad del espacio familiar, y el

D
[y
W

[

ug
m

ircumpiimiento da ias instituciones qus les corresponds regulsr

y sancionar estas agresiones. Courrs diferenie en &f nifie, para
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quien su fusrza de opasicién podri ser mas fa:,iimente silenciada
o cancstada por su condicion dz debilidad fisica y dependencia.

En la mujer el enfrentamiento pueds terminar siendc mias
contundente hasta llegar al impulso de borrarla, en razén a que
ella migma por su condicidn fisica y supussta autonomia como
adulta pueds presentar mas oposicidon a la voluntad del agresor
Y, €N consecusncia, requerir por parte de este 6! uso de una
mayor fuerza y contundencia en su intencién cmnipotente de
borrar el deseo del ofro.

Sin desconocer la critica feminista al androcentrismo del
siguiente planteamiento sobre fa funcidén del nombre del padre,
queremos vey dicha funcidn como propia de las asimetrias de
poder labradas por el sistama género y no como algo natural o
universal. Segun el enfoque psicoanalitico expuesto se espera
que la instancia encargada de regular los excesos de la pulsién
en la cultura sea la funcidn del nombre del padre, que en el orden
simbdlico se encarga de ponerle limite al goce y de establecer
normas en la relacidn enfre fas personas y consigo mismo.
En el caso de una cuitura como la nuestra diferentes estudios
reconocen algunas fracturas o inconsistencias en esta funcién
reguladora, como los realizados por Garcia (2000), en los que
evidencia lo que llama “un daclive del padre”.

E! padre, en cuanito figura que representa fa ley y ccloca los
Hmites, aparece minimizado y sostiens que esto ha generado
profundas implicaciones y consecusncias psicoldgicas y se
infereogs por el significado vy las implicacionss de s misma
o que, pura eliz, 2 su ve

[

se refizia en nussirs &poca, en ia
gite 12 figura del podre ha

W

o colocada en una pesicion desde
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la cual sigue ejerciendo su rainado pero sin n gobetmar. Desde
osta psrspactiva podrian explicarsa en aguslios sujetos qus no
logran poner limites 2 su pulsidn, situacionegs talas como las
toxicomanias, el sufrimiento de 1a soledad v el apstito de exito
economico, social y estético, entre otros. En slios podriamos
ubicar el amor obsesivo y maliratants que ssta en la base de ia
imposibilidad de frenar o reguiar en el hombre el acto vioiento
contra las mujeras, como el feminicidio.

Para el caso del maltrato, 'a doctora Lopez (2002) explica gue:

“Ef padre puede existir en la familia y, sin embargo,
no ser incorporado como lugar de la prohibicion. £s
decir, son las carencias del nombre del padre, y no
la carencia de un padre en la realidad, las que llegan
a hacer obstaculo a la simbolizacién. Si el padre,
ausente de la familia, existe como madre judicativa
en la madre, ella, encarnando la palabra del padre,
trasmife el orden simbdiico del cual efla depends,
permitiendo al nifio el acceso al objeto de su deseo”

{(pég. 88).

Parece entonces que esta “Deaclinacién del padre en la
Modernidad” (Garsia, 2000), en la gue se presentan fallas en la
estructura de la cultura adicionales en ia reguiacion simbdlica
qua se espera medie en las relaciones intarparsonales, entre
ellas los excesos de la agresividad evidenciados en el maltrato
infantil y en la violencia cortra tas mujeres, por gjemplo. Estas
inconsistancias de la funcidon del padre puedan venii pordiferentes

{as como cuando ef padre sa coloca en el lugar det semajante,

<
A
[EH

de! amino, del complice, perdizndo su fusrza de 2y . Pasaria o



(rismo con 108 excesos de un padre crusl que lizgzn a imped
ia asuncidn de la ley y de las formas particulares que

&1 cada cultura. Como cuando la madre como portadora ds 1a
Ley del Padre no la hace cumplir, dando lugar a relasiones sin
limites claros y deseos deshordados que pusden terminan en
20usds y confusiones en el lugar propio dsl padre o del hombre
matratador, pero también dsi hijo (a) o de fa mujer maltratada,
que les impida incluso identificar el mismo malirato y el lugar qua
cocupan dentro de &l

Sacemos que esta mirada psicoanalitica no es suficiente
para comprender la violencia de género paro si nos results
enriquecedora y profunda con sus aportes sobre lo inconsciente
en I3s actuaciones humanas, para intentar escudrifiar en la
subjetividad del delicado asunto del maltrato entre semejantes,
para ir un poco mas alld dz ias explicaciones convencionales.
Fero, por la complejidad del fendmeno, acudimos también a
otres perspectivas complementarias, expuestas a continuacion.

s e
: e
i

RELACIONES DE GENERO ENTRE EL PLURALISMO Y
EL RELATIVISMO MORAL INFANTIL

s, A e —— e
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de Eduszcion para la Sexualidad y Construceidn de Ciudadania

En Bonilia (2011) adscribimos a un enfoque educative critico,
historico cultural y psicosocial de la educacidn, en el qus
saguimos creyendo. Ademas de los pedagogos ya citados en
gste libro, olros como Bronfenbrenner (2002) nos permiten
invocar una teleclogia escolar de caracter eccsistémico que
no alsle la educacién de los contextes macrocuiturales que la
envuelven, deif sistema de las instituciones mediadoras entre lo
sociocultural, 1o personal y los microsistemas familiares. Enfoque
afin con una pedagogia critica de la vida cotidiana.

Educar implica entonces relacionar la experiencia del aula con
la cultura del entorno para ejercer un analisis critico sobre elia,
para conectar ese analisis con las instituciones que regulan vy
fomentan determinada cultura y para comprendear que lo que nos
ccurre en la familia y en lo personal tiene explicaciones que van
mas aita de lo estrictamente personal. De modo tal que un asunto
como la inequidad- equidad de género no puede comprenderse
ni resolverse sdlo en la escuela o en el aula. Pero la escuzla
si puede liderar el ejercicio de resistencia, en la acepcion de
Giroux (2011), en perspectiva de combatir la hegemonia de las
asimetrias de poder derivadas del sistema genaro. '

Se trata también de la lectura dsl mundo y del estudio texto
contexto de guig nos habla Freire (2010); &l dice:

“Las aducadoras precisan saber i que sucede enel
munde Jde fos nidos con los que trabajan, of unfvarso
de suz siefios, el lengusie con que s2 dzlienden, con

¢ it b i, sk i A A AN it e ¢ .
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mafia, de la agrasividad de su mundo. Lo que saben
y cémo lo saberi fuera da la escusla” (p.120).

Para una profundizacidn acerca de los nexos entre culiuras
escolares y sociales y sobre el papal de la investigacion etnografica
en aste tama, recomandamos el frabajo de McLaren (2003), doride
aborda la educacion como sistema cultural cargado de rituales
conflictives que compromaten clases, clanes y genercs. Rituales
imposibles de ignorar para educar, desde la pedagogia critica.

Esbozado el encuadre tedrico recomendado pasamocs a formular
los principios basicos de la propuesia.

Principios pedagdgicos aplicados a la equidad de género:
« LA EDUCACION COMO FORMACION HUMANA Y CIUDADANA

En el primer principio establecemos que educar es contribuir a
humanizar a los educandos, para convertirlos en ciudadanos
capaces de poner el canocimiento escolar al cuidado de si,
del enforno y el de sus semefantes.

En los principios del PESCC, la educacion s2 concibe
orientada a un sentido, una utilidad para la vida y la formacion
de competencias intsgrales para el desempefic flaxitle y eficaz

de tareas en distintos contextos. Para nosofros es prioritario

concretar tal declaracién gue seniimos muy general, Educar, en
Ia pedsgogia critica de la vida cotidiana, implica que todo lo
que se ofrece en el aula debe tener para el escolar un claro
sentido del provecho para su propio conccimiznts, el d8 su
entorio inmediato, asi como para &l cuidado da si vy para et de
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ios demas. Bi locs contenidos de la educacidn no se conviarten
en medios para este fin la formacidn pierde su principal sentido.
Los conocimisntos presantados como fines de una orientacion
hacia o externo, como &l trabajo, reducen la educacidn como
humanizacian y se acercan ala simple trasmisién de informacion,
propia de la instruccion técnica.

Este principic se encuentra en las primeras instituciones
educativas de Occidente. Segin el historiador Larroyo (1888)
en la tradicion clasica greco romana el concepto de educacion
apuntaba a un desarrollo de ciertas cualidades extraordinarias,
para lo superior, propias de hombres libres cultivados para el
ejercicio de una cludadania referida al goblerno y la direccion
del Estado. En Roma el concepto de Humanitas recogia tal
aspiracion pedagdgica a través del dominio de las artes liberales
practicas (astronomia, mateméticas, geometiia y mdsica. £l
Quadrivium) y artes tedricas (gramatica, retorica, dialéctica. El
Trivium). En Grecia (Atenas) la Paideia condensaba el propésito
educativo de ia integralidad mediante la gimnastica dirigida at
fortatecimiento del cuerpo, mas la musica, orientada al espiritu,
a la formacion moral, estética y filosdfica.

Ambas propuestas pedagogicas coincidian en que hombres ast
formadaos eran los aptos para gobernar sus cludades. En aquelia
época las diferencias sociales se justificaban naturalizéndolas
y el trabajo fisico era despreciado y considerado indigno de
ios hombres libres. De alii que los concepios de ciudadania
y democracia tenian un carédcter restringida, pues no tados nd
todas podian pariicipar ds las deliberacionss politicas, ni ds

e

la educacidn, ni del goblerno v el ajerciciy dal poder, Estaban

[
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excluidos serss humanos como 1o esclavos, 123 raujares

Ln.',\_-.r«-.l.- i mti ¢

Aidos. Situacién gues hoy no aceptamos v contrata cualtuchamos,
precisaments mediante opciones como la consideracién ds los
nifos y nifias como sujstos de derechosy la equidad de género.

Sin embarge, de aquella época queremos rescatar la
concepcion de educacion como cultivo de humanidad, como
sspiracion de formacidn para el gjercicio de una ciudadania que
reclama sujetos a los que no les basta sdlo posesr determinados
conacimientos cientificos o técnicos. La educacién estaba
incompleta sin preparacion ética y astética, sin UN COMPromiso
con el devenir social.

Uno de los mas importantes filésofos del siglo XX, Gadamer
(1977) asume la formacidn como uno de los conceptos basicos
del humanismo y de las Ciencias Sociales o del Espiritu. Lo
define como: “estrechamente vinculado al concapio de cultura,
y designa en primer lugar el modo especificamernite humano
de dar forma a las disposiciones y capacidades naturales del
hombre”, Agrega que es un concepto histdrico y motivo central
de la reflexion de los educadores, puesto que atude no s6lo
a la autoafirmacién del sujeto sino ademas a su conciencia
de pertenecer a una colectividad (Sensus Communis), que le
demanda una actuacion mora por el sentido del bien comun.

Aceptamos que la humanizacion fomentada por ia pedagogia
eritica esta en deuda con la aplicacion de los avances tedricos
mas aciuates de alternativas diferentes al concepto de dasarroilo
humano como desarrolle econémico e ideal de vida occidental.
Modato que ha fracasado al enfquecer a uncs pocos mieritras
ineremenrta la pobreza de las mayorias, la desigualdad de género,
la degradacién de los recurzos naturaies y de fas libertades y de
I5s culures milenarias. Por 250 admitimos con Uncata (2014) los
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postuiados basicos da un promisaiio smergente camino aliernativo,
el Buen Vivie, referidos a sstifos da vida amerindios v orientales
caracterizados por el biocentrismo {no anircpocentrismo), la
austeridad (no consumismo), el bienestar desmaterializado y no
comercializado, el vivir de recursos naturales propios en formas
comuniiarias de autogestidn pero con participacion politica critica
en lo pablico, con respeio de las cosmovisiones étnicas y de los
saberes ancestrales.

Saberes entre los cuzles se encuentra el reconocimiento de
que la naturaleza no nos pertenece sino que pertenecemos a
elia y que animales y plantas, ademas de estar vivos, poseen
conciencia e intsligencia (Iriarte, 2002). El Buen Vivir asume
como priotidades la dignidad humana v la sostenibilidad de la
biosfera, para lo cual el Principio Responsabilidad de Jonas
(1895) nos resuita complementario: tanemos que actuar de fal

mainera que nuestras acciones no comprometan la continuidad
de la vida en el planeta,

Este primer principio, de la formacion humana, aplicado a la
educacion para la equidad de género y la no discriminacion
en razon de la orientacién sexual implica para los profesores y
profesoras reconocer que se trata de una educacién dirigida a
que fos niftos y las nifias no sblo eprendan conceptos, normas,
derechos y deberes sino, ante todo, a ser mejores personas, Aser
ciudadanos y ciudadanas que actian ds verdad en conformidad
con el respelo, ia no viclencia, |a justicia y Iz igualdad frente
a sus companaeros, compaferas, padres, madres, educadores,
educadoras v {odos o8 ssres vives qus nos rodean. De igual
forma insistimos en que esta aspiracidon es pars todas las

personas dg la comunidad educativa, no s&io para o3 pifios
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y las niflas, tambian compromete a los protesores, direciivos
escolaras y responsables familiares de 1os estudianiss.
« ENCARNAR LOS DISCURSOS

Cn correspondencia con lo anterior, en el segundo pringipio
sehalamos que la educacidn para la formacién humana y
ciudadana exigs qus edusadaores v educandos encarnsmos
{as dizcursos GUs promDvemos,

Foco dicen los principios del PESCC sabre las cualidades dei
masstro para promever la equidad de género y la construccidn
de ciudadania. En consacuencia, creemos fundamental sugerir
la importancia de encarnar los discursos. Encarnar, de! latin
incarnare, expresa el proceso de darle forma corporal a una idea.
De materializarla y hacerla tangible. En sentido figurado remite a
persenificar o representar una t2oria, un discurso. Si hablamos
de equidad de género es imprescindible que los profesores

nos transformemes para representar y dar forma visible a ese

planteamiento en las actuacionas diarias con los escolares, con
los colegas, vecinos y familiares.

Una educacidn como formacidon para el cuidado de si, del
entorno y de los deméas demanda de nosotros los profesores
y profesoras una permanante reflexion acerca de cdmo los
conocimientos académicos wmpacian nuestras vidas vy las de
nussiros estudiantes. Este proceso lo dencmina Foucault (1837,
2005}, al recuperarto de la tradicion filosdiica, ascesis subjetiva,
en ol contexto del tercer volumean de su Historia dfe la Sexualidad,
titulado originalmante en francés como sousf de sof (cuidadn de
sf), o mismo aue en su trabaio la Hermendufica dal Sujefo. Sa
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trata ds pensar fa educacidn no sélo coma conocimianto genaral
y de st (condcete) sino como nroceso de incorporacidn del saber
ala capacidad de gubernamentalidad del sujsto, del ejercicio dal
autocontrol cuidadoso sobre su vida en relacién con la de sus
semejantes.

Para Lopera (2010) encarnar es incorporar y corresponds
a uno de los cuatro momentos del Método Analitico aplicado
al analisis y la apropiacidn de un discurso: entendar. criticar,
contrastar e incorporar. Con base en este autor podemos decir
que para encamar la equidad de género es necesario empezar
por entender este discurso, captario cognitivamente, identificar
sus categorias basicas, las relaciones entre elias, su légica vy
proximidad y distancia con otras légicas y discursos. Entender
supone esclarecer lo que dice el discurso para poder explicario;
si podemos explicar el discurso es porgue lo hemos entendido.
Para entender es indispensable saber escuchar Io que dice el

otro o el discurso. s Entendemos como docentes el discurso de
la equidad de génera?

Y unavezentendida es posible criticarlo, contrastarlo e incorporario.
Criticar tiene varias dimensionas. Una interna o intratextual, dirigida
a la revision de ta consistancia entre les componantes del discurso,
al hailazgo d=2 confradicciones o da la coherencia entre sus ideas
fuerza. Por ejemplo, jqué refacion tienen al interior dal discurso
de o2nsro l2s categorias de ssxo y faminisme? Clra externa o
intertextual orientada hacia a_fuera, a delectar lzs ralaciones o
difsrencias cal discurso con otros textes v jos contexios que lo
posiviliiaron. ;Qu2 nexes o discrepancias sxisten enirs estudios
de géners vy esiudios de sexuslioad? ; Entre estudios de género v
precesos tiistdricos de derr:t:tr:.rac?a rarticipgtiva?
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Confrasiar e= refiers tanio a la confrontscidn del discurso con o
tedrico como con | praciico. Adas consscuencias dal discurso no
dnicamente sobre otre discurss sino scbre tas praclicas personales
y sociales, A los efectos gue produce en las experiencias de vida.
Por eso antas hemos adverdido que profesores y estudianies
ocupados en la promocion ds ia equicad c2 género tenemos que
aspirar, ademas de entender, criticar y contrastar dicho discurso,
a encarnarlo o incorporario. Pero esio Cliimo no es posible sin los
pasos previos sefialados. Pasos que para el invesiigador citado
conllevan a la comprensién orofunda del discurso.

El cuidado de si y de los demas seres vivos como proposito
prioritario de la educacién remite a la condicion élica de la
actuacion humana, sin la cual el saber académico puede perderse
y dirigirse al dafio propio y aienc. Aristoteles (2003) en su Etica
a Nicomaco advirtid que las virtudes verdaderaments éticas se
gastan en la practica refiexiva diaria que conduce al habito, no
mediante tratados tedricos o técnicos. De nada servira due los
discursos sobre la equidad de género circulen por los proyectos
educativos instifucionales, por el taklero y por los cuadernos de
los escolares, si no logramos encarnarlos en el trato cotidiano de
profesores y profesoras, de nifias y nidas, da los educadores con
sus educandos. Esto no quiere decir que las sctividades del aula
no sirvan, significa que por si solas son insuficientss. Para fograr
avances notables en el tema es necesarie, ademas de entender
los discursos, criticarlos y contrastarlos para encarnarles.

Al respacta cresmos que el principio de “eprendsr heciendo’,
invocado en su propuestz para la formzcion en compstancias
ciudadanes por Chaux (2012), guards estrecha ralzcidn con nueshio
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invesiigador refiere enféticaments su principio a los nifios
fias y no ai doceatz. Nosotros dirigimos el encarnar los discursos
con la misma insistencia a educadores y escolares.

Finalmente, no podemos cerrar la presentacion de este principio
sintina reflexidn breve perc importante acerca del reto que implica
para el docenie desencarnar para encarnar. Si el espacio, literal y
metaidrico, en nusstra alma -entendida como cuttura encarnada-
(Lopera, 2010), estd hoy ocupado por justificaciones morales
cargadas derazones, sentimientos, prejuicios, creencias, temores
Y concepciones que avalan practicas sexistas, discriminatorias
e inequitativas en las relaciones de género, sera imposible
encarnar nuevas justificaciones contrarias a las anteriores.

Seimpone trabajar con los docentes en equipos interdisciplinarios
que favorezcan lo que Foucault (2006) tamo la ascesis subjetiva,
no cristiana sino propia de la antigiiedad clasica, caracterizada por
la biisqueda de constitucidn del si mismo, dirigida hacia ia dicha
del reencuentro con uno mismo. Qus implica ademas no pelear
o renunciar a lo qus se tiene, como los placeres, sino potenciarlo
y aprovecharlo en esa busqueda de si. Y que no pretende unir
el individuo a la fey sino a su verdad. Ascesis subjetiva como
convertirse en sujsto de enunciacidn de su verdad, para vivir
conforme a lo que se sabe. De modo tal que si los educadores
sole raciben cursos ticnicos y normativos de qué y como ensefiar,
sin trabajar su ascesis personai, no vemos posible un cambio
cualitativo en ja educacion de los nifios y las nifias.

= COMFIANZA SIGNIFICATIVA

En concordancia con los dos principins entaricres, en el tercero
indicames que pars fogrer uns eduszaiin como formacién

-
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frnana y cludadana es fendameanial desarvollar uns confianza
sigaiticativa entre profesores y esiudiantes.

El PESCC recomienda de modo vago generar confianza en la
educacion sexual orientada at proyecio de vida estudiantil que,
por su importancia, dessamos precisar. Como la educacion
descansa en la accidn comunicativa para la concertacidon de
la actuacién colectiva, es decisivo que entre los hablantes
gue interactan en el procesc educativo exista la confianza
fequerida para poder dialogar. El dialogo tiene muchas
posibilidades de éxito si esta animado por la confianza entre
quienes intercambian conocimientos, experiencias, opiniones,
dudas, preguntas, preocupaciones, aspiraciones y temores. El
fracaso es casi seguro si entre quienes reunidos para conversar
anida la desconfianza, pues el dialogo sera superficial, evasivo,
defensivo y carente de propdsitos nobles.

Habermas (1994}, en quien respaidamos nuestra concepcion
de las justificaciones morales, es el fildsofo contemporaneo que
mas aporta al estudio de [a comunicacion como una ética basica
para el fortalecimiento de la sociedad civil y el gjercicio de la
razén publica. Recordamos que el principio fundamental de esta
stica establece que sdlo son vélidas aquellas normas resultantes
del comun acuerdo dialégico entre los afectados por ellas, Para
iogrario el pensador aleman recomienda algunas condiciones
ideales de habla: igualdad de cportunidades para intsrvenir 2n el
dialogo, no coercidn, admitir ia fuerza de los mejores argumentos
y respetar {os acuerdos consensuales. Una égtica comunicativa
como la eshozada agqui podria ayudarnos mucho & profesores,
profesoras y estudiantes a construir egitidad de génerc.




f

3/ CARLOS BOLVAR BOMILLA, - JULLAK VANEEAS - VIOLETA BONILLA FARFAN

i~

Faro la conilanza significativa exige ir m3s gha do la &iica
cocmunicativa, Teniendo en cuenta los spories de la fildsofa
Nussbaum {2010}, entendemos qgus emociones como el miedo, la
envidia y la verglenza, obran como obstdculos de este principio
pedagdgico, v de una ciudadania afin a la democracia radical.
Y que el amoy, por el contrario, hace posible este postulado, al
parmitir el desarrolio ds una perspectiva empatica, y el interés por la
experiencia del otro. En un mundo incierto, manciona la pensadora,
el trato afectuoso, ta preocupacion por entender el punto de vista
del otro, su reconocimiento como ser valioso y singular, y la gratitud
que genera dicho tratamianto, contribuyen a genarar confianza.

Fundada en el amor, la confianza posibilita controlar las
conductas autoritarias y egoistas, y reflexionar sobre los actos
agresivos y violentos protagonizados por uno y los demés. De
alli que el principio de la confianza significativa, demande de
la capacidad personal para dar, una actitud que, como sugiers
la autora, cuestiona la vergilenza y el miedo de desvelarse
ante ofro, necesario para pisar el terreno de la intimidad y la
amabilidad, escaso en la cotidianidad.

En concordancia con o dicho, los estudicosos del funcionalismo
de la comunicacién humana, segin Punset (2008), establecen
que el logro en la trasmisién de un mensaje no reside tanto en
iz verbalizacion del mismo (15%) como en la expresidn corporal
gue o acompaiia (85%). De esta litima, {8 mayor atancion v
conviccidn pars quien lo escucha proviene de la exgresidn facial
vy dat fono de la voz del que habia, De manera tal gue lo que
decimas a nuestros estudiantes puede perderse si ellos no
perciban en nosotros una correspondienie coherencia entre 12

expresion oral v 1z corpors! (encamar el discurso), si no capter
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una intencionalidad afectussa en i comunicacidn, indo o cual
genera mas o menocs conflanza entre las hablantes,

Ds zlii lo negativa de decir, ensefiar o recomendar algo que se
contradice con la expresion corporal y el fono de voz. El mensaje:
usted no debe ser viclento, dirigido a un nifio medianie un griio,
una palmada o un gesio amenazante, esta condanado al fracaso
y tal vez increments no séio ia confusién dal escolar sino su
actitud violenta. Para desarroliar unz confianza significativa con
los estudiantes recomendamos tres estrategias gue a nosotyos
nos han dado buenos resultados durante las investigaciones
realizadas con nifios vy nifias.

La primera consiste en desesiructurar los estereotipos comunes
del adulto concebido como un ser muy serio, amargado, estricto,
regafdn, sabelotode y perfecto. Esterectipo que predispone a
la desconfianza y establece una barrera comunicativa con los
escolares. Una de las mejores maneras de deconsiruir tales
prejuicios la constituye el elercicio de una actitud docente
ludica - para profundizar en eifa se puede ver Bonilla (2003} -
caracterizada por recursos comunicativos que integran el humor,
el juego, la broma, la adivinanza, {a alegria, el chascarritlo y el
contacto corporal amistcso.

Se trata de una actitud que en lo fundamential invita al docente
a compartir el mundo hidico infantil y, desde alli, generar ia
confianza requerida para conocer mejor a los estudianias y
poder orientarios en un ambiente grato, exento da autoriizrismo
y tensiones estresanizs. Un indicador clave del logro dz la
confianza significativa cbtenida a iravés da esia tipo de recursos
es la calidad e intimidad de los relates, oregunias y rasovesias
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e, por ejemplo, manifestaron los nifios v las nifias durant

¢

ia presents investigacion (recosdamos al chico que pidid a ios
investigadores dibujar ia sexuzlidad vy todo o gue les dijo al
reepecto. Tambign a la nifia que habla de su tia v la cuestiona
por el malirato gue recibe de su pareja).

La ssgunda estrategia recomendada es |z oractica de una
orudente autoreferencia personal sobre los ternzs obizsto de
ensefianza o investigacion. Los escolares pueden baneficiarse de
experiencias que los profesores possemos sobre las relaciones
d= género, al referiflas de mansra oportuna y pertinente en
situaciones especificas de la vida escolar. Se logra asi mostrar
que este tema no es un asunto de los deméas sino propio de
todos los seres humanos. De ia vida cotidiana.

Por ejemplo, si un nifio Iz impide jugar futbel a una nifa por
considerarla “marimacha” o débil, el docente puede intervenir
para comentar que su hija o alguna de sus familiares juega
futbol, sin mostrar debilidad aiguna o sin que esto teriga retacién
con su feminidad. Si una nifia cree que lavar los platos es tarea
femenina que no deben hacer los hombres porgue se vuelven
gays, el profeser puede explicar qus &l asume oficios como lavar
la loza sin que esto represents menoscabo de su masculinidad.

Esto es parte de una pedagogia critica de la vida cotidiana.
Una pedagogla que nos remita de inmediato a la atencidn, por
gjemplo, del acto infantil violento o de ja accion escolar justa, En
los dos casos, para promaver la raflexién entre los implicados
y espectadores sobre 1o sucedido, En ef primero, para conocer
motives, cicunsiancias, razones, consscuencias vy efectos

ge 1o sucedids v tomar da moda concerisdn o3 corectivos ¥
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reparacionas requaricdas, ba st aagundo, parz exalar virtudss vy

beneficios de las actuaciones saiidarias y aquitativas.

De hecho, durante |z investigacion desarrollada, nifics y niflas
refieren de manera constante sus JMi a 1o guas ven hacer a
sus padres, madres y familiares. De asias ohservacionszs deriva
buena parte de lo que justifican como cotrecto @ incorrecto, justc o
injusto, en lzs relaciones de génaro. Siel docente es un refarenie
positivo para los escolares, compardir ciertas experiencias de
su vida con finas formativos es de méxima importancia. Y logra
incrementar la confianza significativa. Se trata de complementar
aquello de encarnar los discursos.

La tercera estrategia recomendada en pro de la confianza
docente estudiantil consiste en eviiar a moraling, el tremendismo
y las reacciones exageradas descalificadoras de las opiniones de
los nifios y las niflas. Como sefalamos antes, por los estereotipos
sobre el aduito los escolares no suelen comentar con sus
maestros sino aquelio que esperan sera bien recibido por ellos.
Por temor a recibir reprimendas o rechazos evitan comentarios,
preguntas o respuestas sobre aspecins relacionados con la
sexualidad, lss dificuitades familiares o el uso que en el tiempo
libre dan a ciertos sitios en intarnat y olras practicas [tdicas
o erdticas distintas a las académicas y los cficios domaésticos
(no olvidemos que el dibujante espontanen de la sexualidad en
principio negd ver pornagrafia v lusgo 1o admitid).

Silos educadores e investigadores invitamos a los educandos a
dialegar sobre temas coma la equidad de génars debemos estar
gispuesstos a escuchar, sin escandstizarncs, cusicuier historia,
opinidn o prasiica que los nifios v las rifas narren. Esto no
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quiers decir que aprobemaos o compartamos todo lo escuchado
$in0 gue tenemos gus eszucharlo sin manifestar desaprobacion
o censura verbal o gestual hasta que el nifio 0 1a nifia terminsn
de hablar. Luego debemos, con mucha calma y el mejor afecto,
orientar a los nifios v las nifias sobre aquellos aspectos que
estimemos riesgoscs, indsbidos o ilegales. Si ss actia de este
modo la conflanza mejorara. Es aprender a escuchar. Obrar
de manera confraria es asegurar que el escolar censurado o

intercrumpido en su relato no vuelva a confiar en el masstro o
investigador.

Practicar la confianza significativa posee la ventaja potencial
de que no impacta a un nifo en singular, su efecto animico se
irradia a los demas. Como es bien sabido, las emociones son
confagiosas. Si un grupo rie tendemos a reir, aun sin saber
por qué rie el grupo. Y si el grupo grita alarmado también nos
alarmamos y podriamos correr asustados sin saber de qué.
Cuando los demas nifios y nifias ven que un profesor dialoga
con confianza y amistosamente con uno de sus compafieros, la
tendencia es a buscar esa misma camaraderia con el docente.

+ ETICA CIVICA

En el cuarto principio recomendado por nosoetros sugerimos que
la educacion como formacién humana y ciudadana requiers
en la actualidad de una teorfa y practica de Ia Etica Civica.

St bien los principios del PESCC remiten a una ciudadania
critica y participstiva que contempla a nifiog, nidas y j[dvenes
como suelos de derechos, nc precisa un concepts decisive para
su educacion como el de fa Etica Civica. Entandemas aue fas
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saciadadss aciuales sz han tormnade compleiss en relacidn con
las def pasado por sus elavados crecimianios demograficos, sus
hibridaciones culiurales en un munde glcbalizado, las maniliesias
diversidades sexuales v las luchas por la aquidad de género.

Adamés, por la crisis de las tradicionales opciones politicas
partidistas, la emergencia de nuevas alternativas en movimientos
sociales, las diferenies concepcionss de dermocracia y el
surgimiento de nuevos sujetos portadores de derechos, como los
nifios, las nifias, las mujeres, los jdvenes y las minorias &inicas.
También por el incremento de tas multiples viclencias urbanas,
el consumismo, la inestabilidad 1aboral y el avance vertiginoso
de las nuevas tecnologias, entre otros tanios elementos.
Convivir en paises y ciudades asi no es facil. Estas sociedades
demandan un Pensamiento Complejo (Morin, 2000; 2011} para
su compransion.

Neiva es una ciudad compleja y en toda sociedad de esta
caracteristica es urgente una Etica Civica minima o basica para |a
convivencia. Una ética ciudadana que posibilite el entendimiento
sobre aspectos fundamentales de la vida y el gobiernc 2n medio
de las diferencias insalvables o imposibles de resolver. Cortina
(2003) es una de las fildsofas morales contemporaneas qua
diferencian las éticas comprensivas o maximas de las éticas
civicas minimas, basicas o compartidas. Martinez (2005} tlambién
o hace y afirma que:

“‘Cada ética es un discurso completo acerca def
seniido de la vida humana, v pretande abarcar en su
seno todos los aspectos refevanies de ls misma, con

bieto de crisniar a3 decisiones de las personas en
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fcvos fos campos de actuscidn, fanio publica como
privada, tanto mdividual como social. Cada ética es,
en este sentido, una ética comprensiva” (p. 57).

Esto quiers decir que mediante las éticas comprensivas los
sujetos se comprometen con un determinado proyecto de vida
buenz, abarcador de todas |las dimensiones importantes para su
existancia: religiosa o sin religiosidad, sexual, politica, educativa,
alimenticia, econdmica, académica, profssional, estética, lidica,
eic. Y, por lo general, estos sujetos desean gue su sociedad o
pais adopte este proyecto de vida como ejemplar o hegemodnico
y tienden a considerar otros proyectos éticos distintos al sSuyo
como peligrosos, indebidos o subalternos, no como iguales. Lo
cual degenera con frecuencia en violencia.

La Etica Civica minima o basica no pretende rechazar ningun
tipo de prayacto ético comprensivo sino, al contrario, posibilita
la convivencia entre partidarios de éticas comprensivas
diferentes. En este sentido es que afirmamos que la Etica Civica
es fundamental para la coexistencia entre las diversidades de
proyectos de vida buena que hoy caracterizan las sociedades
compiejas. Porque es imposible determinar moralmente cual es
el mejor proyecto de vida para todo el mundo, si uno refigioso
0 no reigiosc; si uno vegetariano o uno carnivoro; si upo
profesional vy laboral en el campo de las ciencias sociales o el
de las ciencias nalurales y tecnoldgicas; si uno con matrimonio
O en unicn libre, heterosexual u homosexual; si uno con ideas
liberalez, conservadoras o de izquierda; si uno con practicas
ludicas rurzles o citadinas; si uno con gustos e imaginarios
estZiicos corporaies tradicionales o altarnatives.
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Por sso la Etica Civica s2 defins como de minimas compartidos
enire éticas compransivas, como de comln scuzrdo schbre la
convivencia basica que respeta las aspiracionss diferencialss
de maximos de las éticas comprensivas. Cortina (2603) concibe
el pluralismo moral de las sociedades liberales actuales como
la conjuncidn de las diversas éticas comprensivas con la Etica
Civica. Esta Ultima se enfoca en que los ciudadancs y ciudadanas
tangan asegurados minimos de justicia. Las primeras se ortentan
a la busqueda de maximoes de felicidad. La fildsofa advierte que
los minimos de justicia deben pactarse como principios moralss
obligatorios para todos y todas, mientras que los maximos de
felicidad o vida buena corresponden al terreno de Ia invitacion,
la sugerencia y el consejo.

Poresootrosfildsofos morales como Rawls (1995; 2002) sostienen
que un Estado moderno en una sociedad compieja de pluratizmo
moral no pueds comprometerse con una ética comprensiva o
con un determinado proyecto de vida buena. Debe defender los
valores de la Etica Civica que es una ética laica pero no enemiga
de las religiones y que precisamente garantiza la convivencia
de mditiples provectos de felicidad, sean o no religiosos. Y por
supuesto que la educacion tampoco puede casarse con una sola
ética comprensiva. Mencs cuando las investigaciones realizadas
por nosotros muesiran que l0s nifios v |as niflas posean JMi
caracterizadas por el pluralismo moral.

Aiformar en equidad ce géneroy en tolerancia solidaria tenasmos
que promover los principios y valores de la Etica Civica. Valores
que, como hemocs explicado, trascienden las refacicnes entre jos
generos para epuntar al fortalecimiznio de una ciudadania cznaz
da pastar minimos morales de justicia en todos ios drdenas da
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'a vids social. Ciudadanria puestas al zervicio de la democracia

radical 0 sustantiva amparada en el uso de la razén publica
mediante la argumentacion dialdgica.

Valeres que se orientan a lograr los minimos de justicia social,
antes mencionados, como el respeto civico, la tolerancia con
las diferencias, fa igusidad de oporunidades: ante la ley, en
derechos v deberes, lo mismo que la solidaridad v la aceptacién
de un trato diferencial o de discriminacion positiva Gnicamente
en beneficio de los mas necesitados o desprotegidos.

Sabemos que no es tarea facil, ni en Colombia ni en ningan otro
pais. En “WNosotros que sentimos diferente” Motta y Motta (2012)
presentan una serie de relatos extraidos de entrevistas con diferentes
lideres queer en el mundo. Entre ellos destacamos a la investigadora
Ase Rothing, de la Universidad de Oslo, quien a propdsito de la
educacion sobre la tolerancia en Noruega plantea que:

‘Los textos escolares que ensefian sobre
homosexualidad comienzan diciendo que algunas
personas son homosexuales., En ese momento
se trasladan del nosotros al ellos, lo que es una
postura especifica de quien habla. La perspectiva
de la tolerancia es el centro. La homosexualidad es
comprendida como algo que nesotros debemos
aceptar, asumiendo que el awia es una entidad
colactiva hatercsexual... Ensefan toferancia, pero
este métodc de ensefiar ia sexualidad es una manera
de repreducir la  heterosexualidad como norma
¥ tamoien de reproducir el hecko de qua son fos
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que es aceplable y esfsblecer qué {po de derecHios
tienen, La homosexualidad es siempre presentada
como algo que estd bien si exisis, pero gue no
deberias prebar” (. 27).

Sieste es el panorama que existe en MNoruaga, un pais avanzado

ciudadania y demnocracia en relacion con la orientacion sexual
y la identidad de género, gus podremos esperar en Colombia.
A pesar de que se ofrece una educacion en folerancia esta se
orienta en una perspectiva pedagogica basada en una “idea
blanda de tolerancia”, en términcs de Metta y Motta (2012), pues
la homosexualidad se sigue presentando sélo desde la rnirada
heterosexual y como algo culturalmente inferior y no deseable en
la vida buena, presuponiendo que la vida buena se ubica del lado
de la heterosexualidad. Lo que nos obliga como educadores,
e invitamos a quienas lo son, a hacer consciencia del lugar
desde donde hablamos y qué tipo de discursos terminamos
reproduciendo o promoviendo.

Pero si asumimos la dificutiad para educar en equidad como
un reto de la pedagogia critica, tenemos que apoyarnos en
planteamientos como los de Martinez (2C05) para impuisar una
educacion pluralista que fomenta el pensamiento autdnomo y
critico de ios educandes. Una educacion para que elios y ellas
puedan conocer distintas éticas comprensivas, analizarias,
criticarlas y aprendsr a respetarlas desde la Etica Civica. Sélo
asi es conflable optar por asumir con responsabilidad la que
melor se adapte a su provecto de vida, en considsracidn de los

demas samejantes.
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ducarcon este enfoque rifia con D adnsitnar englenarcmanipulara
colares. Formar de esta mado 25 reconoser al educando como
2 derechos capaz de autonomia. Un educador practicants
de la Ziica Civica, hermanads con ol Pensamiento Complejo, se
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a.:eja del dogmatismo y del irrespeto por sl otro mientras construye
ciudadania participativa para la demacratizacién social,

Esto no impide que ef educador posea una ética comiprensiva
personal o que no pueds darla a conocar entre sus escolares.
Pero s demanda que no la imponga ni que por defenderla ignore
tas de los deméas y sacrifique la Etica Civica. Al contrario, el
educador debe sar enfatico en criticar juicios y comportamientos
estudiantiles violentos contra los partidarios de otras étices. Tal
es el caso de muchas JMI enconfradas por nosotros entre los
nifos y nifias particivantss en el estudio realizado. Razon por la
cuai tomamos como mataria prima de esta propuesta pedagdgica
los relatos infantiles con las JMI que deseamos promover y las
que debamoes desastructurar.

« EQUIDAD DE GENERD

En el quinto principio aconsejamos que la equidad de género
sea un requisito imprescindible para el dasarrolio humano 1%
social, para ia justicia y 1a vida democrética.

£n este libro la equidad de génaro es a la vez un contenido
curricular, Una sspiracion politica y un principio fundamental de
I3 pedagogia critica, El PESCC en sus principios establece gue
la educacidn sexual (v an ellz la de género) tendrd un enfaque
de gerechos, o cual significg oue tadas v todos los escoiares

50N considersdos comae suistss nuatas en
considerndos como sujzins inualas en dignidad, en fibartad
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y en derechos vy que el disfruls de la szxuyalidad se enfisnde
como un derecho fundamental que hace paiie del proyscie de
vida de ciudadanos y ciudadanas. Principio gue compartimos.

No obstante, en esta propussta debemos insistir en diferenciar
y relacionar los conceptos ds igualdad y equidad de génrero, de
manerabreve, pues entodo allibro hemos subrayadolta imporiancia
de tal relzcidn v diferenciacion. En el sentido del 1&xico habitual,
igualdad y equidad son conceptos sindnimos y sighifican que
dos o més clemertos o parsonas tienen lag mismas cualidades,
cantidades, naturalezas, propiedades o derechos. O sea que son
equivatenies. Pero en un sentido politico recientz se admite una
diferencia importarite. La iguaidad ante la ley nos confiere a todos
y todas los mismos derechos, pero en la realidad esto no ocurre
siempre y suelen observarse practicas discriminatotias negativas
o exclusiones injustas en detrimento de las mujeres y las personas
que se apartan de la heteronormatividad. En el capitulo il
presentamos una buena cantidad de datos y comentarios alusivos
a esta inconsistencia entre igualdad juridica y desigualdad real.

La equidad apunta entoncss a la promocion de practicas
reales tendientes a crear condiciones propicias para gue la
igualdad enire los seres humanos se cumpla. Se relaciona de
manera directa con la idea de la justicia social y la busqueda
de igualdsad de oportunidades para el desarrolio de ias diversas
singularidades y potanciatidades (Fraser, 2003). La equidad de
género 2s una via tangible para que la igualdad legal se logre,
se convierta en sustantiva.

La distincidn entre equidad e igusidad ds género tiene fambién

Ao

algunos nexos con los 1o vimiantos fermmistas denominados
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de ia igueldad v la diferencia. Segln Castallanos (2003), ef
primero de ellos enfoca sus aspiraciones a la conquista de una
plena igualdad entre hombres y mujeres, mientras denuncia
que las diferencias de género son construcciones sociopoliticas
injustas y ventajosas para los hombres. El segundo, llamado
también feminismo cultural, cuestiona un igualitarismo pleno
y homogeneizador y por eso revalora la condicidn femenina
desde atributos particulares relacicnados con su afectividad, sus
manerag de refacionarse y su tendencia a la conciliacién y una
gtica del cuidado, como destaca Gilligan (1985).

A los nifios y las nifias debemos hacerles ver con claridad
la importancia de educarnos en equidad de género vy en la no
discriminacién en razén de la orientacién sexual, desde mulitiples
perspectivas. Diferentes organismos internacionales (ONU-
UNESCO) y nacionales (Planes de Desarrollo-MEN) reconocen
que la equidad de género es un poderoso factor asociado de modo
positivo al desarrollo humano, politico, cultural y socioeconémico.
No es, pues, un tema menor. Sin equidad de género la pobreza
y la injusticia social se incrementan, por ejemplo, al relegar a las
mujeres a desempefios domésticos no remuneradas, a oficios y
profesiones con pagos mencres que el de los hombres con iguales
capacidades. También se sabe que si las mujeres no pueden
acceder a la educacidn por estar dedicadas al hogar, tendran
minimas posibilidadas de participacion politica y de desampefio
en cargos pablicos. Algo que ha mejorado signiticativamentea pero
solo en seciores poblacionales de estratos medios v altos, no en
ios de estratos bajos.

La equidad de género es un requisitc basic

o
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de ciudadaniacritica. Sinlas mismas condiciones v aportunidades
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para que o2 hombres y las rmujerss puedan deszrrollar sus

capacidades de participacion en iz toma da dacisicnes en el
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hogar, en la escuela, el amor y en el trabajo, habra ciudadanos
de primera y ciudadanas de ssgunda categoria. Y no habra
justicia social ni verdadera democracia.

La equidad de género también apunta al empoderamiento de

las mujeres, Io mismo que al de los que defienden crientaciones
sexuales no heteronormativas, para el ejercicio de su autonomia
y capacidad de negociacion, en igualdad de condiciones
con los hombres, en asunios relacionados con el gjercicio de
los derechos sexualas y reproduciivos. Sin esta gquidad, los
hombres seguiran determinando de manera injusta el numero
de hijos, los momentos y formas del placer sexual, et uso del
tiempo libre, las maneras de vestiry la continuidad o ruptura de
las relaciones de pareja. Y seguiran discriminando a los seres
humanas por su orientacion sexual. Al respecto de la igualdad
en derechos debemoes registrar que, al cierre de la escritura de
este libro, la Corte Suprema de los Estados Unidos aprobd como
legal el matrimonio homosexual.

Las relaciones de género, sobre las que investigamos en
este estudio, para convivir en un mundo mas justo ceben ser
equitativas, no discriminatorias, sexistas ni excluyentes o
violentas. Pero a tan temprana edad (10 afios) muchas de las
JMI encontradas al respacto expresan una fuerte tendencia a
la iniquidad. Es cierto que taimbién hailamos JMi crientadas a
la equidad pero las practicas infantiles observadas las ponen
en duda. Razones de psso pars insistir en ja educacién como
madio pricritario de sup2racion. Y recordamos fambién que
estudics gubernamentales resientas sobre violericia de gensro,
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anies ressfiados, revelan jusiificaciones morales sexistes v
visienias de los adultos, simiiares a las de los nifios de nuesiras
investigaciones.

Una educacion en fa que, ademés de lo dicho, &l género
tiere que asumirse dasde posturas no binarias, rigidas vy
hegemdnicamente heteronormativas, sino desde su caracter
construido y performativo (lingiiistico y teatral), flexible, dinamico
¥ cambiante, como expone Butler (2007) al referirse al error de
juzgar al travesti como hombre vestido de mujer o mujer vestida
de hombre, por asi atribuir al primer término en cada caso la
‘realidad” del género. Una supuesta ‘realidad” determinante
del sexo anatémico sobre el género y este ultimo queda como
artificio o apariencia. Con ello s naturaliza la creencia de que el
dimorfismao genital determina dos géneros y los dota de realidad.
Lo cual se desbarata si se habla no de un travesti sino de un
ransexual en cuyo caso la anatomfa no resolveria el género ni
ta estética del vestuario. Dice la autora mencionada:

‘Ese cuerpo puede ser preoperatorio, transicional
0 posfoperatorio; ni siquiera «very el cuerpo puede
dar respuesta a la pregunta, ya que ;cudles son las
categorias mediante las cuafes vemos? El instante
en que nueslras percepciones culturales habituales v
sertas fallan, cuando no conseguimos interpretar con
seguridad ef cuerpo qus estamos viendo, es justamente
el momento en ef qu3 ya no estamos seguros de gue sl
cuerpo observado sea de un hombre o dse una miuer.
La vaciacion misma entre las Calegorias consiituye
la experiencia del cusrpo en cuestion. Cuando fales

camlglrias s& ponen en fzla de jrivio, tarbizn s pone
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en duda la reslidad dJaf ginerc: 13 froniera qus separs
{fo real da lo irreal 52 desdibuja. Y es en 38 momenic
cuando nos damos cuenia de gue lo gus consideramos
«ieal», lo que invocamos como el conocimiento
naturalizado del género, es, de hecho, una realidad
que puede cambiar y Gue es posible replanteat, lfamese
subversiva o famess de oira forma” (p. 27-28).

En el PESCC percibimos una tendencia fuerte a considarar
lo bictdgico anatdmico como realidad fundamental de la
construccién cultural del género masculine y femenino, que
merece una ravisidn a la luz de lo planteado por autoras como
Butler (2007). Reconsiderar gue el llamado sexo biologico
es tarmbién una construccién historica y culiural y que para
comprendzsr la humanidad no basta hablar de dos generos.
Entender la multiplicidad de géneros abre mayores posibilidades
de convivencia respetuosa en la igualdad de derechos v de las
diferencias singulares, de una étfica del reconocimiento y de
justicta sccial.

En consideracion de lo expuesto, no es equitativo un discurso de
génaro cuando se compromete con un solo modeio da vida busna.
Moita y Motta (2012) resalian la afirmacion de la invesiigadora
guear, Tone Hellesund, dal Stein Rokkan Instituia for Social
Studies, de& ta Universidad de Bergen, cuando sefigla que:

“a buena vida en Noruega, 1o gue todo padre qulier
para sus hifos, la mejor vida qgue sa puede fegrar, es,
en gran medida, wha vida hsterossxual. A pesar de
guz como homosaxusl se pusds tener uns “busng

vioa” renfando hijos, caséandoss vy viviendo en armonia
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comn una familla nuclear, pienso gure para muchos
noriegos la heterosexualided es ia vida ideal” (o. 29).

Ella pons de manifiesto que la equidad va mas alla de los
reconacimientos legales (vale aclarar que en Noruega el
matrimonio, la adopcién vy las familias del mismo sexo son
reconocidos por la Ley), sin embargo, contintan circulando
imaginarics culturales que hacen pravalecer medelos e ideales
de la hetsronormatividad como lo correcto y deseabls; esto
representa en si mismo una préactica scocial no equitativa desde
la perspectiva de género.

El activista y académico colombiano Franklin Gil Hernandez,
tambien entrevistado por Motia y Motta (2012) expréesa que
la agenda del movimiento LGBT| debe ir mas alid de la
reivindicacion de unos derechos, en tanto es un mavimiento
sexual, y dice que: “Sienfo que el movimiento habia miy poco
de sexualidad, muy poco de proponer cambios a esta sociedad,
de como vivir el sexo. De cémo vivir la solidaridad méas alls del
matrimonio, de la parefa, de otras cosas, ofras propuestas” (p.
30). Nos hace entender que una educacién en equidad de género
va mucho mas alld de unos discursos de tolerancia “hlanda”,
mas alla de reconocimientos legales, que siendo importantes no
son suficientes para trasformar practicas culturales Yy proponer
nuevas IGgicas para la vivencia de la sexualidad,

En este sentido de aceptar un relative avance normativo
orientadoale equidadde géneroy elrespeto daladiversidad sexo-
erotica, frents a una realidad de practicas culturales anciadas
&1 la fradicidén sexista heieronarmativa deminanis, Colernbia y

2

Argentina viven situacionss similares. En esie 3a
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se aprobd inclusive el mairimonio entre pareias del mismo sax
y el derecho al cambio lega!l de nombre v género sin nacesidad
de requisitos médicos o psicoldgicos. Pero para investigadores
como Péchin (2013}, &l dispositiva escolar a cambio de abrirse
receptivo a las nuevas demandas LGBT! parece actuar ahora
mucho mas vigilante ds las disidencias sexuales y estar mucho
mas presto a la “correcsién del desviado”. Tenemos que trabajar
para que la escueia se abra receptiva a las sexualidades
periféricas y no para que, en contravia de las nuevas normas,
se cierre mas.

En relacion con lo antericr, debemos reconocer el avance det
Congreso colombiano al aprobar el 02 de junio del ado 2015 el
proyecto de ley denominado Rosa Elvira Cely (una victima dz la
violencia de género), donde se plantea que e! feminicidio podra
tener condenas gue van desde los 20 a los 50 afios de prision y
no tendré derecho a rebaja de penas. En la iniciativa también se
incluyd un agravante de lesiones personales ceontra las personas
que ataquen a las mujeres por razones de género. S espera que
este proyecto de penalizacién del feminicidio sea sancionado v
convertido en Ley por el Presidente de la Republica este mismo
mes.

Delamismamanera, el Gobiermno Macional haexpedidoelpassdo
05 de junio el Decreto 1227 ds 2015, mediante el cual se legaliza
el tramite de cambio de nombre y cédula para los fransgénero,
con tan sdlo una deciaracién de su deseo ante notario, paraluege
ir @ la Registraduria Nacional por su nueva cédula, Se constituye
esta norma en un verdadero avance hacia el reconocimiento da
los derechos de estos ciudadanos y ciudadanas. Sin embargo,
Creernos gue, aunqgue tmportantss, estos avances rormatives no
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gin una ecducacion para la tolerancia poszitiva v en eguided de
gf—;nero, desds la nifiez v con base en una psdego gi critica ds

iz vida cciidiana, como la Jue Broboneimnos aca.

Labor educativa que veimos posible s desde la escusla
acogemos injcialivas como la de Tourgine (2007}, de romper la
polaridad de un concesto de género imiado sélo a fa duslidad
hombre-rauiar, que refusrzz 1a heteronormatividad dominanie a
favor de tos nombres vy excluye otras milliples expresiones de la

&

sexualidad, Misniras que abrly este concedtn implica:

“Que no sxists una saparacion globsal entre hombres y mujeres y
se represenia la sexualidad de cada individuo como un conjunto

‘2 porcionss de sexuslidades varizdas que fodos los actores
viven segun las circunstancias y sus parejas”™ (p. 62).

* DESNATURALIZAR LA VIDA COTIDIANA.

Con el sexto principio sugerimos que daspaturalizar Ia
vids colidiana es una responsabifidad pedagdgica crifica
insaslayabiz y vn inedio pofenis para ls equidad do génere.

La vida colidiana no es, como suele pensarse, algo simple,
individua! y homogéneao que ndos vy todas hacemes a diario. No
es un conunto mecanico ds ruiinas habituaies gue desarsiiamos
para subsistr, MNi hens el mismo significado para duianss hacemos
en apariencis acividadss similares como trabkalarn, estudiar,
amar o razarn La vida colidiana es complels, individual-colective,
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Mas alld de la superiicie, en iz vida cofidiana, ssgun
Orellana (2003) “Se esiablece une digiectica enitre sl sujelto
socig! representado en las institucionzs y el sujelo individual
reprasaniato en s persona concrsia® (p. 5). Esto quisre dsciy
gue en el acontacer cotidiano no nos movemnos por si 3clos,
sino en constante relacion con otros, tangibles e intangibles, y
en funcidn no exclusiva de nusstros descos y razones, sino en
atencion de demandas institucionales, histéricas, socicles, de
clasze, raza, etnia, edad, reiigiosidad y génerc, enire otras. Para
la autora cifada la vida cofidiana como caiegoria tedrica exige
estudiar las interacciones entre lo macro estructural cbjetivo y lo
micro personal subjetivo e intersubjstivo.

Para Helier (1987), 1a vida cetidiana como categeria sociolGgica
es un fandmeano universal, es el conjunto de actividades que
reaiizan las perscnas en determinadas condiciones sociales v, por
tanto, es una dimensién social central en la gue todo ser humano
dasarrolla su personalidad; en la que pone en accidon todas sus
capacidedes intslectuales, afectivas vy emotivas. En la sociologia
da la vida cofidiana ella planica que esia vida es el conjunto
de actvidades que realizamos en siluacionss concretas varg
salisfacer nuestras necesidadas vy, en consecusndcia, para sajuir
viviendo. £3 I comiin, lo habitual, o gue hacemos indes los dias
vy nor kzcerlo iodos ios dizs ne le damos lg reiavancia respectiva.

Sus plantsamianiag fusron intiuidos por su vivencia dal heisczusto
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cusstionar sobre cdmo pueden fas personas parlicipar de estas
cosas, por qué suceden y qué tipo de mundo las preduce, Es una
profunda reflexion sobre la moralidad y la actuacion de los hombres
y de ia sociedad. En esta medida, y dado que ei généero es tambien
una construccidn social y cultural, podemos interrcgarnos por las
razonas, justificaciones y produccion cultural de la desigualdad de
género, fa discriminacion a personas con orientaciones sexuales
diversas, el malirato a las mujeres y los feminicidios. La cotidianidad
es también el escenario de la pedagogla y la educacion, por o
cual es vital incluirla en estos principins.

Una pedagogia que pretende desnaturalizar la cotidianidad
y potenciar 12 equidad de género, debe considerar conceptos
como los utilizados por Heéller para entender la vida cotidiana.
Entre eilos, la reproduccién social, con el cual explica que
para que exista la sociedad es necesario que [os individuos se
reproduzcan y el ambito en que dicha reproduccién se desarrolia,
constituye [a vida cotidiana. Sefiala que:

“Para reproducir la sociedad es necesario que 10s
hombres particulares se reproduzcan a si mismos,
como hombres particulares. La vida cotidiana es
el conjunto de actividades que caracterizan la
reproduccion de los hombres particulares, a su vez,
crean la posibilidad de la reproduccion social” (p. 19).

El concepta de reproduccién incluye la autorreproduccion y la
reproduccion de las relaciones sociales, et entorno inmadiato,
los usos y costumbres, las normas v los valores vigentes en
gesa sociedsd. Heller dice que la reproduccicn dg los individuos
constituve dasds el inicio un hecho social, norque ias diversas

i e Bk e ek L L M Lt e £t T e S e e

pPEDACOSia CRITICA ¥ ELLNDAD DE GEMERS /2

]

1

actividades qgue desarrolla respondsn a paiias y CONYENCIoNSs
socialmente consiruidas; cuando el particular se reproduce,
reproduce en forma directa y al mismo tiempo su entorno
inmediato e indirectamente a la sociedad en su conjunto.

Consecuencia de esto en nuestra investigacidn sobre JMI
de manera constante los nifios y las nifias hacen referencia
a las situaciones vividas en sus casas con sus familiares, a
la cotidianeidad de la vida en el barrio y del colaegio, vy a las
situaciones representadas en la televisién, que se constituyen
en soporte de sus razones y senlimientos para justificar las
relaciones de genero.

En las muitiples actividades, los seres humanos ponsn en accion
sus capacidades y conocimientos practicos, adauiridos durante
el proceso de sociafizacion que implica fundamentalmentz2
aprehender la cotidianeidad; es decir, aprender a manipular
las cosas y asimilar las relaciones sociales, en su forma y
contenido. Aca aparecen ofros conceptos centrales como los
de Particularidad y Especificidad (o Genericidad), que son dos
dimensiones del humano (Heller, 1687).

La dimensién particular esta referida a las necesidades vy
deseos de la propia persona, el Yo. La dimension especifica/
gsnérica es aquella que nos conecta con el ‘hosotros”, la
sociedad. Sin embargo, la particularidad vy 1a especificidad estan
interconectadas. E! Yo del particutar se construye y deszralla a
partir de la identificacion con & nosofres, a lo largo el proceso
da socializacion. Ese Yo es construido sociaiments, por lo fanio
espacifico, aunque el particular o ignore. Las necesidadas

sl i

del Yo son siempre especifcas, aungue jos moivos y el
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sus acciones sean de indols particular. El ser hurnano realiza
astividades qus, indepsndientemente de su fin particular, io llevan
a Identificarse con el rosoiros, como una prolongacion de si
mismo; por efempio, la pertensncia a un partido politico, un club
ge fithol, una universidad.

En consecuencia, para Heller, el ser gspecifico mantiene vy
dzsarrella una relacidon conscisite con su especie; pespone las
necesidades “particulares”, subordinando las necesidades del
Y0 a la del nosotros. Cuando esto sucede, la muda coexistencia
se hace visibla, consciente, y el particular inicia su camino hacia
la individualidad. Entonces puede ordenar y jerarquizar su vida
eligiendo dentro de limites mas o menos flexibles, 1o cual debe

ser propésito de una pedagogia critica de |a vida cotidiana.

En este orden de ideas, la experiencia pedagdgica se constituye
en una vivencia de la vida cotidiana, en ella mas alla ds los
conceplos, los estandares y los conocimientos ge pone en juego
una serie de reproducciones sociales {anto del decente como
de sus estudiantes que constituyen una forma de construccion
sacial, pero este escenario tan significativo frecuentemente es
subvalorado o, como lo hemos sefialado, naturalizado, no tenido
en cuenta en su verdadera dimensién.

Alll el docente autorreproduce sus modelos de género, sus
estersotipos vy jerarguias relacionales, patrones machistas y
sexistas, que sonfinalmeante los que sus estudianizs reproduceny
asumen, Parray Cuenca (201 2) sefialan quelas repressniaciones
sociales da sexualidad y educacion ssxuai de ios docentss
corresponcen a refarentss trediclonalisias, heteronarmativos

c
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ctores escolares v madian su ascializacidn; desde esias foimas

ios docentes hacen educssisn sexual mas alls de sus discursos
y del mismo PESCC. Por ends, desnaturalizar la vida cotidiana
significa refiexionar sobre ella, interrogaria, para reconocer el
valor educative que subyace en esa cotidiansidad, mas alla de
los textos y rituales escolares que, de modo habitual suponemos
suficientes v alejados de las vivencias qus conectan io singular

cen lo especifico gendrico.

Es por esio que Heller explica que la hefercgeneidad de
acciones no es expresada en todo momentc; depende de
la actividad v de la compafiia para que unas se activen mas
que otras, ambito donde se conjugan distintas actividades vy
aspectos del ser humano. El andlisis de esta dimensidn social
permite a Heller introducirnos en un escenario que nos tiene
como principales protagonistas y como actores secundarios. Por
su parte, el proceso de homogenizacion es aquel que lleva a
cabo el individuo, que subordina su particularidad a favor de la
especificidad, y que tiene una relacion censciente con el nosciros.
El proceso de homogenizaciéon involucra diferentes grados. En
el ptano cetidiano, la atencion y concentracion en una actividad
estan ligadas a conocer y manipular objetivacionas, que el
particular necesita para desenvolverse en la vida cotidiana.

La homogenizacion que esid ligaca a la produccion de
objetivacionas  especificas,
moemanidnea de los  componeides  gue
cotidiansidad. Son acciones dirigidas hacia la espscificidad,

r

compranda la  suspensidn
estructuran  la

denominadas objetivaoionsa duraderas o espeacificas, cono &l
arte, la ciendia vy la filosofia gue, sungue no pusdan cambiar
et mundo, contribuyen a hl.lmanf.."-:afio. Eir ests mismo ssabids,
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“ngue no mencionado por Heller, planteamos que la educacidn
visia desdes una postura de Ia pedagogia critica transforma s
€scuela en un escenario humanizador desde Ia cotidianeidad.

Para distinguir al hombre extrafiado (sin conciencia de su
genericidad), de aquel que no lo esta, Helier piantea 1a nocién
de individuo, (postura deseabla en el educador) entendiéndola
comao aguella persona que es consciente tanto da su “pequefic
mundo” como del “gran mundo”. La autoconciencia es Ia
conciencia del Yo mediada por [a conciencia de su genericidad,
Quien es autonconciente no se identifica espontaneamente
CONSIgo mismo, sino que se mantiene g distancia de si mismo.
Etindividue se conoce a si Y sus circunstancias.

El concepto de reproduccion va unido al de manipuiacion de
Chjetos, précticas y rolaciones sociales. Heller las considera
objetivaciones sociales. La nocidn de objetivacién comprende,
por un fado, los impulsos y las motivaciones que se transforman
en actos; el lenguaje interior, las ensofiaciones, entre otros, son
actividades que no trascienden el plano individual; y por otro,
las consecuencias de acciones o actividades exteriorizadas
que se vuelven sociales cuando son portadoras de significados
socialmente construidos; es decir, objetivaciones especificas. En
tanto tales se incorporan a la vida cotidiana como “necesidades
sociales”, indispensables para la reproduccion de los individuos.

No todas las objetivaciones tienan la misma imporfancia en la
reproduccion de tos individuos: lavarse los disntes no es o mismo,
ni posee el mismo significado que estudiar en la unlvarsidad. De
esta manara, pare (03 Nifios y nifas, las actitudes v juicios de sus
docentes possan un valor significativo en su process socializador
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y en esa medida son reproducidas por ellos, Cesnsturalizar
la vida cotidiana significa que el educador siempre tenga esio
presente en sus reproducciones sociales, en la escugia y por
fuera de ella, ante los estudiantes o en su ausancia. Actitud
critica semejante se esperaria de todos los adulios, los padres

y madres,

Por ello, todas las actitudes en la relacion con los estudiantss, las
formas de distribucién espacial dentro dei aula de clases, 10s usos
de los espacios abiertos, las normas que acompafan €l uniforme
y su uso mismo, la relacion entre docentes y sus conversaciones
cuando no estdn en clase, por ejemplo, constituyen la
cotidianeidad de la escuela, y son 1as que esencialmente permiten
la soctalizacién y educacion de los nifios y las nifias.

Situaciones como pedirle con un fuerte grito respeto al
estudiante, regafiarlos porque estan fuera del saldn cuando uno
como docente liega tarde, evidencian en la cotidianeidad nuestra
moral y nuestros principios. De la misma manera se reproducen
las formas relacionales de género de manera equitativa o
inequitativa; comprender que esto sucede y actuar sobre eflo es
desnaturalizar la vida cofidiana, es llevar mas alia el diaa dia y
el aqui y el ahora con los nifios y las nifias, para entender que
buena parte de la educacién la aprehenden en ia vida cotidiana.

En conclusién, la vida colidiana es, por una parte, el escanarno
en el que se repraducen los individuos y se objetivanlas acciones
de los particulares como taizs en el aqui y ahora,; y, por ofra,
es el ambito donde se materializan las cbjetivaciones sociales
de las generaciones anteriores con seniido de colactividad y

genericidad.
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0o cisre compiemsantario de 10s anteriores postulados, el
séplime principia esta inspirado principalments en varios £1Sayos
pesagogicos del Maestro iriarte (2004). Con €l sostenemos que
fa docencia dabe asumirse como of arée de maravifiar, a
cargo de un hemanista integral quse foma el conocimiento
escoiar coma madio de contribucian a fa construccidn de Iz
humanidad de sus estudfantas.

Narra el humanista citado que fres anécdotas en su vida de
profasor principiante en el famoso Gimnasio Moderno, de Bogota,
fueron dacisivas para abandonar su acartonada ‘pedagogia
teoretica” apegada al manual del texto por materia. La primera
de eilas cucedid cuando el joven profesor Antonio Iriarte Cadena,
en plena reunidn de docentes del Gimnasio hizo la propussta de
eliminar las excursionses sstudiantiles, segun 8!, por lo riesgosas
{y, en el fondo, por sus propios tamores a lo desconocido). Lo
qgue no sabia Antonio era que ias excursiones consiituian la base
pedagogica del colsgio, defendida por el mismo Rector fundador,
don Agustin Misto Caballero.

Por supuesto que no se trataba de excursiones en el sentido
rumbero y comercizgl de muchos otros colegios, como las de ir a
Izs piscinas de Melgar o alaz playas y 2lmacenez dziaislade San
Andrés, sino de excursiones a conocer y convivir can la realidad
de iugares priviisgiados por sus bellas particularidades sociales
Y gaograitczs, poco explorados v de accesos apasionantes como
Iz Slema Maveada det i a, =i Mavado
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la Sierra Nevada da! Cocuy e cambid sy opinidn negativa de las

aSxXcursiones.

“Cugndn flegué a fa oima del nevado en compahia
de veiniicinco estudiantes de quinio de bachifierato
(décimo grado), entendi a cabalidad la faccion de
don Agustin: no hay palabras hurnanas para dascribir
ia emocion que nos produjo en el alma fa belleza, Ia
maisstad de esa descomunal v mistericsa cordifera
blanca. Es cierto que para flegar alla iuvimos que pasai
por penurias sin cuenio y sortear diticultadss, algunas
de ellas de calibre mayor: cerca de dieciocho hioras Js
viaje en bus desde Bogotéd hasta Gliican; una caimnata
demoledora de diez horas desde una finca reincls,
llamada “La Esperanza’, hasta la base del nevado y un
estudiante con edema pulmonar a causa de la allura,
fosiendo sangre todo el tiempo” (p. 18).

Y luego de contar fo dificil de pasar la noche en precarias carpas,
a cinco mil metros de altura y varios grados bajo cero, Irarte
admite que la impresionante hermosura det lugar se IMpuUso, ¥ gue
los manuales de geografia consultados antes del vigjz resutiaron
ridiculos para ensedar ia realidad sobrecogadora delnavado. Niél
ni sus estudiantes olvidarizn jammas esa leccion de la naturaleza.

La segunda anécdota ocurrid cuando Antonio conacid a un
docente gue los muchachos apadaban “El Frof’. 3s trataba
ds} profesor aleman Ernesto Bein, doclorado en Filosofla vy
Cisncias Maturales por la universidad de Hamburgo v dotado
ds una vasia formacidn cuiiural, Hablzba ademés del aleman
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dostor, era poseedor de un fino sentido de! humor, de elevadas
cualidades histribnicas y conocedor de numerosos palses. ;s Por
gue entonces, se preguntaba Antonio, un ser tan especialmente
cultivado se desperdiciaba dictando clases de inglés? Como

respuesta sus ceolegas le propusieron que asistisra a una de las
clases del “Prof”.

Lo que Irizrte vio alli transforméd de modo profundo su idea
de la pedagogia. No parecia una clase ds inglés porqus “E/
Frof” hablaba con sus estudiantes cada dia de temas como la
epistemologia de Bertrand Russell, la teoria de la relatividad, la
pintura florentina del Renacimiento, los Uitimos descubrimientos
astrondmicos, la poesia de Novalis, los didlogos de Platdn. Lo
de menos parecia el inglés pero, sutimente, el profesor Bein
asociaba los textos seleccionados de este idioma con sus
variados temas culturales y de la conversacion pasaba a la
escritura. Todo en un ambiente de anécdotas y chistes.

Cuando Antonio interrogd al aleman sobre la clave de su
estrateqia, este le dijo: “Sdéln hay que interesar vivaments a los
estudiantes por algo para, luego, tratar de conversar con eflos
en inglés; poco a poco empezarén a leer y a escribir sobre el
particuiar” (p. 21). Y ante nuevas preguntas de iriarte, “E/ Prof
aclaré que es necesario primero gue el docente se apasione
realmente por lo que ensafia, pues el entusiasmo es contagioso,
y que adapie sus temas aintereses y lenguajes del mundo juvenil.
Que no funcionard para todoz perc sf para un gran ndmero de
eilos y que, en uitimas, cuziquier clase debe orientarse como una
excursion atractiva pero riesgosa, no como un rigdo seguimiento
de un texto alstracio.
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L tercera anscdota relatada como significsativa por Anionio,
para consiruir una docencia como arte ds maraviilar, fus una
conferencia dictada en el Gimnasio por ¢l filésafo colombiane
Andrés Holguin. Cuando anunciaron el tema de la charla: los
jeroglificos egipcios, todos los profesoras pensaron de inmediato
en lo inapropiado def tema y en el lic que tandrian para mantener
la atencion vy la disciplina de los estudiantes. Nada de esto
ocurria. Y no sucedié porque &l fildsofo atrapd con su entusiasmo
y sabiduria, desde el comienzo, el interés de los asistenies. Lo
hizo armado de un gigantesco diagrama a través del cual motivd
a los oyentes a incursionar con éxito en el mistarioso laberinto
de |la Piedra Rosetta. Al terminar su conferencia, luego de casi
dos horas, lo que se escuchd fue el murmiulio dal deszncanto
propio de quienes quieren escuchar mas. El conferencista se
despidié en medio de un emotivo aplauso.

Aungue el Maestro Iriarte reflexiora, a partir de sus tres
anécdotas, sobre la docencia como arte de maraviiiar dirigida
a la clase de literatura, no circunscribe sus planteamientos
pedagogicos a ella. Nosotros creemos gue, COmo dijo “El Prof”,
las claves basicas de este tipo de docencia son aplicables atodas
las areas curriculares. Siempre y cuando el profesor encarne
el entusiasmo por lo gue hace, el conocimiznto profundo de lo
que promueve, la articulacidon de este saber con 2l mundo de
la vida cotidiana del escolar y con otros campos cientificos y
culturales. Todo ello en un ambients comunicative grato, critico,
no dogmatico y respetucso. Es decir, si los docentes se atreven
a lz experiencia real y meiafdrica de iz excursion.

(B
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cornd excursién vital al terriiorio de las grandzs ohrasz. Dntende
la pedagegia de a literatura corno process de conodimisnto de
to particular con sentido de totalidad. Asumir el rol del maestro
coma complice del conocimiants y goce sstético de sus alumnos.
Explicaremos brevemente sus propuestas tratando de sugsrir
transferencias, de 1a literaiura a otras are
por {a equidad de género.

eas y a la preocupascion

Siun maestro quiere llevar a sus esiudiantes de excursion
al vasto campo de su mataria, tisne que ser baguiano. Debe
conccer muy bien el territorio de la excursidn y estar snamorado
da su labor de gufa. Sera muy nagativo para los excursionistas
encontrarge con un gufa inseguro, que desconoce el terreno
del vigje y que irradia poca disposicién animica. Ser baguiano
supone un profesor muy buen lector de las abras que promueve
y leerlas motivade por un profundo desea, tal como apetece el
‘enamorado el cuerpo y alma de la mujer amada” (p. 25).

Tan lamentable, como critica Iriarte, es un docente que “ensefia”
cbras que no ha leido, como uno de educacian fisica que no hace
ejercicio ni practica deporte alguno o como aquellos que dicen
promover la equidad de género sin conocer siauiera el concepto,
ni praclicar dicha equidad en sus relaciones cotidianas, Ademas,
st las clases de educacion fisica o de equidad caresen de una
aclitud docente entusiasis y provocativa que denote cenviccidn,

En igust sentid, la docsncia como arte de maravillar no pusde

confundir [os medios con iz fines, De la misima wranera comy
ia tzoria G TECUNSOS
auxiiiargs uns chbrs, 2n
educacién fisica izs
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deportivos no pueden sacrificar =t fin mas valioso: el distrute dela
actividad fisica deportiva y su entendimiento como parte decisiva
en un proyecto de vida saludable. Nila educacion en equidad de
género pueds reducirse a memorizar definicicnes o presentar
exposiciones sobre el tema. Estos medios deben dirigirse, ante
todo, a configurar una praxis diaria de equidad que, entre otros
aportes, dé seguridad y confianza a nifios y nifias.

Ser baquiano demanda, ademas, seleccionar cuidadosamente
la ruta de la excursién, las obras literarias, las actividades fisicas
deportivas, las lecturas y experiencias en equidad, de acuerdo con
su grado de dificultad, la edad, nivel cognitivo de los escolares y
sus intereses vitales. Asi el prafesor tenga que cuestionar o gjercer
su caracter critico sobre las propuestas curriculares oficiales. Junto
a lo anterior, el arte de maravillar exige que antes de presentar en
directo los nuevos temas a los estudiantes, el baquiano ambiente de
manera favorable su llegada. Motive a los escolares con comentarios
introductorios sobre las bondades de los nuavos femas.

Iriarte recomienda también que el maestro baquiano tienda
puentes entre el contenido de las obras y su contexto histdrico,
“traducirlas” a tiempos actuales, pues es razonable que términos
y ambientes de hace més de tres o cuatro siglos cuesien trabajo
al escolar para su comprensién del sentido. Por ejemplo, &l nos
ensefia gue cuando Fernando de Rojas, en La Celestina (1499)
naira que Calisto va en busca da su halcon, hay que indicarles a
los estudiantes que la cetreria era en aqueila época una actividad
propia de jos nobles. Asi, pues, qua no es un dato menor sino
un elemento de zlia distincion social del personajs, que practica
una actividad de hidalgos caballeros, lo cual equivaldria hoy
a decir que Calisto busca su bola ds golf (o su Feirar). Tal
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como ef baguiano guia de axcursién nos indica las particulares
caracigristicas de determinado insecto, tipico del territorio que

pisamoes, de ninguno otro.

En modo semejante, al hablar de equidad de genero podriamos
hacer ver a los escoiares qua prendas actuales como l1as de los
vestidos femeninos de bafio de dos prendas (bikini), y practicas
como estudiar en la universidad o votar, estuvieron prohibidas por
muchos afios para las mujeres. Que el derecho a su disfrute no fue
facil y que solo se logrd gracias a los movimientios feministas que
lucharon por eilas. Que pese a ciertos derechos conquistados por
las mujeres todavia hoy no se les trata con equidad; per ejemplo,
que ellas ganan menores salarios que los hombres, en los mismos
cargos, asi uncs y otras tengan iguales niveles de educacién.

Y tenemos que invocar no solo razones, ante los nifios vy las
nifias, para resaltar lo negativo de ia discriminacion de género,
también debemos sefialar los sentimientos de las personas
discriminadas, por eiempio, 1a tristeza que embargaria a uno de
ellos si no se le permitiera entrar a ciase o jugar en el recreo.

friarte es enfatico en advertir que la docencia como arte de
deleitar concibe el aprender y el conocer fundamentalmente como
comprender. Y comprender es, apoyado en el fisico Heinsenberg
“nercibir I2s conexicnes entre las cosas, esto es, percibir los rasgos
unitarios o los signos de afinidad presentas en la multiplicidad” (p.
37). Alge que muy poco tiene que ver con {a preccupacion de 1os
maestros tradicionales por 3 memerizacicn de dates inconexos o
con la espacializacion profesional, cada vez mas insular, gue impide
al especeeﬂsta en un 2res ver naxos con las demas. E inclusive
vanagloriarse de saber “muchc” de algo v daclarar su dasprecio
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por los demés campos dal conacimisnto. Una docencia zsi aburrird
a los estudiantes y les atrofiard sus capacidadss pars captar el
mundo de forma integral, mediante procesos de conocimiento que
demandan conectar Yo particular con senfido de totalidad:

“Contado es af médico que, ademss ds enorexias o
metéstasis puede decimos algo sobre Guayasamin,
Villalobos o Aristdteles; contado es ef abogado que,
fuera de casacién de la ley, procedimianto penal o
recurso del hdbeas corpus, puede ofrscernos aiguna
cosa sobre Tolstoi, Veldsquez o Leibniz. En fin,
son pocos los ingenisros, sociblogos, psicdlogos,
economistas y profesores capaces de moverse con
alguna solvencia en un campo dsl conocintiento
diferente del de su propia especialidad” (p. £5).

Por el tema central de este libro podemos agregar a la anterior
cita de Antonio que contados profesores y profesicnaies de
diferentas areas, toman con la debida seriedad asuntos como
la equidad de género. Consciente o inconscientemente el tema
sigus marginado de las preocupaciones centrates de dichos
docentes y especialistas. Lo que muchas veces se expresa
medianie chistes flojos y frases despectivas hacia quienes
abogamos per tales inquistudes. De allf que programas como
el PESCC encusntren en esos profescres sarias dificuiiades
de desarrclio. For eso Iriarte insiste en aue la docencia como
arte de maraviilar debe ser asumida por humanistas integrales
que articuien en st mismos los fundamentos de las ciencias
naturales, de lzs bellas artes, la literaturs, la filosefia v de las
clencias humanas v socialss. Sdio asi podriamos sontribuir a
formiar nuavos humanisias integrates

X
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El sabiz gue un profesor de este tipo es una espacie an via de
extincién. Se lamentaba de que en una nacidon en decadendia,
corrupta, viclenta e injusta, la educacién cada dia despreciara
mas el humanismo integral y ensalzara la comersializacion de los
titutos y las exigencias técnicas y competitivas del mercado. Pero
no eiudid, en medio de su critica al Estadoe v a las condiciones
estructurales de la sociedad neoliberal, la responsabilidad de los
maegsiros. De forma clara se preguntaba qué hemaos hecho para
que de nuestras aulas egresen muchos de los que hoy delinquen.
Gue debemos hacer para que esto no ocurra mas. Y no tenia
otra respuesta que defender la educacién que no hemos hecho

bien. La del humanista integral. La del baquiano que ejerce la
docencia como arte de maravillar.

Creemos que lo dicho coincide con la invitacién de autoras
corno Nussbaum (2014) a resignificar el pape!l de las artes en
las didacticas criticas. Ella estudia la experiencia pedagdgica del
Nobel de literatura Rabindranathh Tagore, y nos cuenta que el
pensador y poeta hindl, al entender que ‘fas artes estimulaban
el cultivo del propio mundo interior, pero también la sensibilidad
ants Jos otros” (p. 141), se apropia de las dramatizaciones,
danzas y mudsica, para invitar a sus estudiantes a explorar
nuevas posturas intelectuales y diversos roles. Al representar
ritos religiosos ajenos, animar a las mujeres a bailar delante de
los hombres (prohibide en su sociedad), y encarnar posturas
corporaies andréginas, Tagors muestra coma las artes y las
humanidades favorecen el cultivo de la comprensidn y de
facultades logicas a través dz la imaginacién. Fundamental para
de-consuuir esterectipos sexistas y religiosos arraigades, como
€l misma o hizo &l pensar en el sentido social da la varglienza,
el cuerpo v sus fronteras.

[T N ST
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Por todo lo expuesto y con base en ello, hacemos a los
educadores a continuacion recamendaciones didacticas
méas precisas, para el trabajo con los escolares sobre la equidad
de género extensiva a la no discriminacion en razon a la
orientacion sexual, objeto central de este libro. Nos ponemos asi
en perspectiva de sugerir caminos hacia una didactica critica,
pues como sostienen Ortega, Lopez y Tamayo (2013): “una
pedagogla sin didactica es vacia y la didactica sin pedagegia es
ciega” (p. 158). Con ellos caracierizamos la didactica critica por
preocuparse en el aula, el patio de la escuela, ¢l iahoratorio, la
excursion, el equipo deportivo o el grupo artistico, entre otros,
por los siguientes elementos.

Caracterizacién de la didactica critica

Priorizar en el encuentro cotidiano de docentes y estudiantes
las experiencias educativas come medio de formacion humana
y cludadana critica, contextualizada en el mundo de la vida de
los escolares. Dasnaturaiizar la vida cotidiana. Significa crear el
espacio y las condiciones que garanticen el gjercicio de |z critica
argumentada sobre todo entrs estudiantes, entre profesores v
estudiantes, acerca de la vida escolar, o curricular, Ia sociedsd
y su acontaser.

Constdarar a los escolares come sujetos integrales de derecha

§ |
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dimensiones cognitivas, afectivas, éticas, politicas, estéticas y
practicas; todo elio dirigido a favorecer la autonomia solidaria de

los educandos, que los habilite como ciudadanos y ciudadanas
deliberantes.

Convertir cada encuentro educativo en un espacio dialdgico
de democracia participativa, deliberativa vy radical. Encuentro
animado por actitudes docentes-estudiantiles indogmaticas,
fudicas, respetuosas y acompafiadas de confianza basica mutua.
Fomentar el pensamiento complejo e investigativo, que posibilité
el dialogo entre conocimientos cientificos, saberes ancestrales ¥
poputares; lo misrmo que un uso critico de fas nuevas tecnologias.
En la siguiente grafica representamos lo dicho:

DIDACTICA CRITICA
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Recomendaciones que vemos como Una manera de aterrizar
la pedagogia critica de la vida cotidiana. Sin embargo, el objeto
principal de este libro, la equidad de género, no es exclusivo ni
excluyente de otros temas a los que los maestros pueden aglicar
los principios y sugerencias didacticas. Y lo hacemos recordando
que la materia prima de muchas de estas recomendaciones
estd configurada por los relatos con Justificaciones Morales
Infantiles (JMI) obtenidos durante nuestra investigacion.
Ademas, porgque hemos tenido la oportunidad de aplicar este
tipo de actividades con nifios y nifas de 10 afos, logrando al
menocs una participacion entusiasta y manifestacionss reflexivas
criticas contra la inequidad de género, en pro de la equidad.
Son actividades dirigidas al objetive especifico de promover fa
reflexion estudiantil y ia sensibilidad moral acerca de la equidad
de género y su importancia en la vida cotidiana familiar, escolar
y social.

Actividades sugeridas para el trabajo con los nifios y las
niftas, basadas en los siete principicos

Lectura colectiva critica

A partir de relatos como los gue siguen, s pesible interesar a
los escolares en su analisis y relacion con la vida cotidiana:

“A mi me parece que si es correclo que fos dos cocinen, que el
esposo le ayude a la esposa, porgue eso es muy feo que a las
mujeres fes togue todo, barrer, trapear, crganizar y seria bueno
que el hombre le ayude en algo a la mufer. Yo creo que ellas
hacan todo porgue Ias mujeres son mas verracas y a ellas les
toca demasiads, Ef papd trabaja, digamos, manzsjando cano y
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ia mama esta en la casa cocinando, trapeands, fodo, a mi me
parece que es correcio gue el hombre ayude, porque a veces los
hombres hacen desorden y no lo recogen y después a la mama
le toca recoger eso y pues no es justo que a efla le foque. Elfos
también tienen que fimpiar y tienen que ayudar”,

‘Es correcto que ellas hagan el alimento y uno frabaje, que tal
uno trabajando todo el dia y ella echada en la casa, ellas no
pueden trabajar porque no, porque para eso esia el hombre, por
efemplo mi mama no tiene trabajo, mi papé la mantiene, ademas
el hombre no puede hacer eso, un hombre en la cocina hace
desastres, se le quema la comida y todo. ;Ustedes no han visto
Amo de Casa?, que se le explota Ja pitadora (jajajaja). Ademas
un hombre que se meta a la cocina se le moja la canoa (jajajaja).
Igual sobre los oficios en la casa, elia es la que siempre flava
y la que tiene que arreglar la casa y el hombre no porque &}
tiene que trabajar y no le queda tiempo, ademéas a los hombres
les da “mamera”. Sobre criar al hijo... es correcto en la mujer
porgue ella tiene las puchas y elfa lo ensefia a mamar y el papa
no, ademas porque el hombre esta ocupado en ofras cosas,

entonces las mujeres para qué se ponen a abrir las piernas, y si
un hombre hace eso es gay”.

Con estos refatos la maestra o el maestro pueden, en una
sesidn, empezar por motivar a sus estudiantes acerca de la
lectura de esfos texios, destacando que los han elaborado
compaiieros como elios y que desea saber si los comparten o
no y por qué. Unos subgrupos pueden leer, el del hombre en
la cocina que hace dssastres, {cen JMi que afectan la scuidad
de género). Otvos subgrupas puedan leer el da los hombres que
tambicn tiznen gue ayudar & fa casa, {(con JWil qua favorecen ia

Control de

calidad
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equidad de género). Luego de su lectura, abiir uri conversalorio
para escuchar opiniones de los acuerdos y desacuerdos sobre
las lecturas. Es muy importante que los nifios y las nifas den
razones de sus juicios al respecto. Posteriormente el profesor
puede pedir que se relacicnen o contrasten los textos leidos con
experiencias de la vida cotidiana que elios y elias han vivido y que
los escolares expresen si las defienden o censuran y por que.

El educador debe orientar las discusionss en el sentido de
llamar la atencidn sobre aguellos argumentos y practicas que
favorecen la equidad de género y aquellos que la chstaculizan.
Por ejemplo, resulta obvio destacar el llamado que se hace
en el primer relato a una justicia en &l reparto de los oficios
caseros, enfre hombres y mujeres. Lo mismo que cuastionar,
en el segundo, la errénea asociacion entre oficios domésticos
y falta de virilidad. Y puede finalizar la sesion invitando a los
estudiantes a elaborar conclusiones sobre compromisos propios
para una actuacion en la escuela y en el hogar a favor de la
equidad de género. Y, si el tiempo lo permite, también puede
acudir el docente a un juego de roles critico sobre equidad e
inequidad en relaciones de género, en escenarios escolares
y caseros, por ejemplo, con el caso del profesor que en clase
discrimina o promueve la equidad o el de la mama y el papa,
ante 1a asignacién de los oficios domésticos para nifios y nifias.
En todo caso no debe cerrarse una sesion sin conclusiones por
parte de los estudiantes.

Cine o Video Foro

Otra opcidon que hemos trabajado con buana aceptacion infaniil
es la dal video foro (lambidn es posible hacerdo con pellculas
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apropiadas en duracién y contenido). Recomendamos seleccionar
videos cortos (3'-10’) que permitan aprovechar el tiempo de
dialogo con los nifios y nifas. En la investigacion seleccionamos
un video {https://www.youtube.com/watch?v=0qau78JKKDM) con
el objetivo de generar discusiones en torno a la equidad de género
en el noviazgo y el obstéculo para eilo de la violencia en la parsja.

En principio se recomienda informar de modo breve a los
ninos y niflas sobre la historia que veran, de modo descriptivo
geneérico, sin juicios de valor por parte del profesor. En este caso
se trata de una pareja de novios en la cual el novio controla a su
novia desde el vestuario hasta las amistades, segln dice, para
protegeria. Asimismo se debe motivar a los escolares para que
contemplen los videos con mucha atencion y puedan conversar
mas adelante sobre el contenido expuesto. Luego se proyecta el
video sobre el noviazgo. El docente encargado debe estar atento
a las expresiones corporales, gestuales y verbales de los nifos
y nifias durante la presentacién de les videos con la intencidon
de averiguar posteriormente, durante el espacio de discusién, el
porqué de aquellos gestos significativos.

Presentado el video se inicia el foro a partir de preguntas
que indaguen por lo ccurrido en cada una de las situaciones
expuestas, (Qué entienden del video? ;Qué caracteristicas
destacaban a los personajes principales? ,{,Respaidan' la
actuacion de los personajes? sHay expresiones de violencia
en el video? Si las hay jcuales son? 4 El novio demuestra a
su novia que la quiere porque la cuida mucho? ;La novia hace
bien en ohedacer a su novio? ;Qué consejo darian a la novia
presentada en ef video? ;Qué consejo darian al novie? ¢Qus
opinan del noviazgo presentado? ¢ Quién tiens mas derechos

i
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en una relacion de parsja, el hombre o la mujer? jHay dervechos
masculinos y derechos femeninos?

Es importante destacar que el docente encargado permanecera

atento y profundizara en aquelias situaciones que lo ameriten.
Los interrogantes planteados son sugerencias gque podrian
orientar la discusion; no obstante, el profssor podré realizar
otros cuestionamientos qua surjan durants la ejecucion de la
actividad. Ademéas no se debe perder de vista el fomento de
la discusion entre las posturas contradictorias de los nifios y
nifias. A partir de los argumentos expuestos, el docents solicita
a los participantes una breve conclusion y aclara las muitiples
manifestaciones de violencia en las relaciones de género: fisica,
psicolégica, simbdlica, etc. Que los nifios y las nifias declaren
asumir compromisos para la equidad y contra {a violencia en las
relaciones de pareja, es muy importante, cormpromisos sobre los
cuales el maesiro debe estar atento a su cumplimiento.

Reconocimiento de refaciones de género y sexualidades
no heteronormativas

Permitir que los escolares proyecten su subjetividad en ejercicios
de poder acerca de las personas de orientacion sexual periférica,
en esfe caso homosexuales y lesbianas, es otra alternativa de
trabajo critico sobre la vida cotidiana. Nosotros desarrollamos
una actividad llamada, “Decretos” o “Leyes” infantiles para los
homosexuales, con &l objetivo de conocer las justificaciones
morales que censuran o aprueban el ejercicio de esia orientacion
sexual y hasta donde podrian permitir 0 negar, de poder hacerlo,
los nifios v las nifas esta expresion de la sexualidad.
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Se motiva a los estudiantes para participar en una dinamica
consistente en asumirse como personas dotadas de autoridad
o capacidad para promulgar leyes que permitan o prohiban
a los homosexuales y las lesbianas, practicas de la vida
cotidiana iguales o similares a las de los heterosexuales. Se
les invita a que piensen qué autorizarian y qué prohibirfan a
estas personas y por qué. Los escolares deben redactar sus
“leyes” individualmente, para luego compartirlas en colectivo.
El docente puede acompafar el ejercicio inicial de motivacién
mostrando algunos dibujos que representen escenas cotidianas
de matrimonios, oficios, profesiones, actos amorosos, deporias

y crianza de nifios, generalmente admitidos como normales o
naturales entre heterosexuales.

En la exposicion colectiva de las “leyes” el profesor insistira en las
justificaciones de la prohibicidon o la permision de aquello qgue la “ley”
trata. De igual manera orientara a los participantes en el ejercicio
a que diferencien las “leyes” con justificaciones concordantes con
ta promocion de |la equidad entre los seres humanos, v aquellas
contrarias a este propositc. Como producto final se uniran en
forma simbdlica en un bloque o cuadernillo todos los pergaminos
o papeles con los “decretos” o “leyes” que debemos promover
para la equidad y, en otro, tedas aquellas gue debemos erradicar.
Siempre sugerimos pactar conclusiones y compromisos infantiles
acerca del! trato interpersonal en ia escuela, la casa y la calig,
relacionados con ei tema del ejercicio desarroliado.

Autobiografia de las relaciones de género

Recuperar testimonics de fos estudiantes sobre o considerads
en la cofidianidad como fernenine y masculing, gara su analisis
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critico, es ofra alternativa de trapajo atil. El maesstro organiza el
salon con los textos de los testimonios expuesics en carteies
sobre las paredes. Cada nino o nifia lee los textos y, una vez
analizados, pone las iniciales de su nombre sobre &l cartel
que contiene concepciones de lo femenine o lo mascutino,
compartidas por él o glla.

Ya“firmados’ todos los carteles se pide alos escolaress guejustifiquen
su decision y se promueve la controversia al respacto. Para ello se
invita a que utilicen ejemplos, personajes o casos de la escuels, 1a
casa, la television, la politica o cualquier ofro escenario. Una vez
mas la labor del docente consiste en motivar al debate y crientar
las discusiones acerca de la desnaturalizacion de concepsciones
discriminatorias y sexistas de lo femenino y lo mascuiino.

Ofrecemos como referencia para este tipo de gjercicio relaios
infantiles como estos:

“l a tradicion es que la mujer sea ama de casa y el hombre
salga a trabajar. En cuanto a los oficios domésticos, hay como
una tradicién en Colombia y en el mundo, de que las mujeres
hacen los oficios y los hombres saien a trabajar para darle la
comida a la mujer, para que ellas compieny hagan el almuesrzo,
para mantener los hijos, pero eso no se debe mantener, o sea,
ambos deben hacer los oficios”.

“Cn una relacién entre hombre y mujer los dos tienen casi &l
mismo derecho pero tiene mas derecho a salir la mujsr, porgite el
esposo se puede quedar en la casa pero efla tiene gue safiva algo o
trabajar. Aunque el esposo también tiene que salir a trabajar p2ro éf
también tiene que quedarse a veces énla casa. Y g rmifer tampoco

RS
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tiene que quedarse todos los dias ahi haciendo aseo y ef esposo
por alié trabajando. Porque cuando el hombre v la mujer trabajan
tienen el mismo derecho a ser fibres, porque ellos dos salen”,

Yo digo que la mujer llora més porgue cuando ellas son muy
delicadas, entonces uno les hace asf (le pasa la mano por el
cabello a su compafiera) y empiezan a lforar Yy son muy guegjosas.
Pero ella no llora tanto porque ella es como marimacha,
marimacha son esas mujeres que son como bravas y que les
pegan a los hombres, que se igualan con los hombres, pienso

que eso esta mal porque la mujer debe comportarse como una
dama y los hombres también como un caballero”,

‘Ser machista es creer que los hombres son superiores a las
mujeres jy no es asil Porque es que fos hombres y las mujeres
tienen las mismas capacidades, por eso creo que esa esta mal
hecho porque son seres iguales. Las mujeres pueden hacer las
mismas cosas de los hombres. Para mi el machismo no es cosa
muy importante y si yo viera a un hombre machista jsentiria
rabfal Porque si la mujer es buena y los acompafa, entonces
elfos no deben ser asi, por ejernplo un machista es ef que le dice
a la mujer. “ay usted no sirve para nada, no lava los platos en la
casa’. Eso yo lo he visto en las novelas, en las peliculas y hasta
en la vida real, al presenciar algo como eso yo me le acercaria
a esa persona a decitle que no sea asi, que fas mujeres puedsn
hacer lo mismo que los hombres y eso se puede democsirar”.

Jugar con muriecos sexuados

Otratécnica proyectiva de la subjatividad infantii sobre relaciones
de genero baziante apropiada para esta edad, es la de jugar con
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mufiecos sexuados {(que poseen sus ganiiales y varics juegos
de ropas intimas y de calle). Como no son mufiecos comunes
(asexuados) causan sorpresa e interés y curiosidad entre nifnos y
nifias. Propician un ambiente lidico para el didlogo espontango.
Nosotros llevamos los mufiecos algunas veces con las prendas
intimas intercambiadas (las del hombre en la mujer y viceversa)
e invitamos a los escolares a que jugaran a bafiarios, para o
cual habia gue desvestirtos.

Las reacciones no se hacian esperar. De inmediato muchos
participantes expresaban sus opinionss criticas sobre vestuario
intimo aduciendo que se trataba de gays y lesbianas y, en
muchos casos, de un pecado inadmisible. La ocasion se presta
para conocer justificaciones morales a favor y en contra de lo
que pueden y deben hacer con su intimidad heterosexuales y
homoseaxuales. De hacho, nifios y nifas proceden, sin que nadie
fo pida, a comparar, acoplar genitalments, separar, golpear,
vestir o rechazar los mufiecos, con comentarios especificos
mientras realizan tales acciones. Un docente atento aprovechara
la oportunidad para profundizar en la JMiy motivar a la reflexion
sobre aguellas discriminatorias entre heterosexuaies y personas
con ofras orientaciones sexuales.

Estos mufiecos tienen miltipies posibilidades de aplicacion
didactica critica a temas de género muy variados en la vida
cotidiana, porque representan distintas edades (nifios, jovenss,
aduttos, viejitos) y hechos como el embarazo, de cuya mufeca
los escolares pueden extraer el bebé por via vaginal. La
espontaneidad infantil es aqui una condicidn positiva para tratar
ternas no siempre de facil abordaje. Escuchar lo que piensan
los estudiantes sobre la sexuaiidad v [as reiaciones de ganero
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en csie ambiente a8 de maxima iroportancia, para transitar a
8u analisis critico colactivo, orientado g dasnaturalizar creencias
como aquellas narradas por algunos ascolares, segun las cuales
el hombre es el de Ig iniciativa, actividad vy disfrute sexual,
mieniras la mujer es la de la espera pasiva, dependisnte del
hombre y sufriente del ejercicio sexual.

iguzl ccurre con la dasnaturslizacion de caszos como el
matrimonio heterosexual v el prejuicio aprendido de establecer
una supuesta causalidad entre orientacion sexual y bondad-
parversidad: heterosexuales, igualss a ciudadanos sanos y legales:
homasexuales, iguales a enfermos y criminales. Recordamos que
en algunos de los relatos elaborados por niftos participantes en
nuestra investigacion, hubo afirmaciones justificando apedrear y
decretar la pena de muerts a los homosexuales.

Par ejemplo, los educadores criticos pueden advertir que hablar
de matrimonios y familias naturales y antinaturales es una falacia.
Derivar del cuerpo fisico el concepto moral de lo bueno es un
engano. Tenerennuestranaturaleza organicaunpeneounavaging
No causa ni produce el contrato matrimonial ni, mucho menos,
su legalidad, bondad o maldad. Poseer estructuras anatdmicas
para el piacer y la reproduccion establece que hombres y mujeres
podemos disfrutar del sexo ¥ tener hijos, pero no determina que
para eilo exista una Gnica manera u organizacisn social especifica.

Del mismo modo como tener aparato digesiivo y necesidad de
alimentacion ro conduce a asumir como natural y bueno comer
con cuchara, tenedor v suchillo, ni a calificar da fiegal, malo vy
antinatural hacerlo con paliios o con las manos. Ecta sarfa oira
falacia naturciisia, es decir, usar e hambre rarg justificar como
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naturales y busnas ias cucharas. £l ruco falaz nisga la rica
ruitiplicidad creativa del dsvenir histérico de la humanidad. iMas
claro todavia, los seres humanos comeimoes alimenios crudos
o cocidos, frios o calientes, con las manos, con utensitios muy
diversos, solos o acompafizados, y que a una persona no le gusien
o no le havan ensafiadc unas de esias formas de comer no la
autoriza a juzgar sélo ia suya como ia natural, buena y correcta
y, las d= ios otros, antinaturales, malas, delictivas o incorrecizs.

La humanidad, merced a su capacidad de imaginacion gue
produce la cultura, inventa no una manera de hacer las cosas
sino muchss. Vivimos bastantes afios en grupos comunitarios
que no sabian siquisra de la conexion entre refaciones sexuales
y erabarazo, menos de matrimonios, paternidad o familias. Las
formas hegemdnicas de matrimonio y familia que hoy practicamos
en Occidente son creacionas histéricas e imposiciones cuiiurales
y, por lo mismo, no han existido siempre nison las nicas actuaies
(hay paises con poligamia); entonces no son naturales, no estan
inscritas en el cuerpo como el color de los ojos.

Asi, gracias a las tecnologias de Ia inseminacidn hoy puedei

tener hijos, si quieren y sin relaciones sexuales, dos mujeres.
Tambidn dos hombres a través de una madre aiterna o
simplemente mediante la adopecidn. Y gracias a los Derecines
Civiles pueden casarse y conformar familias, nuevas formas de
familia gue, aungue no les gusten a muchos, no son antinaturzales
ni malas. No son  catdlicas o religiosas, pero eso iampoco es
natural, es ideclégico. El camino de una posible convivencia
armonica enire ciudadanos v civdadanas exige come condicidn
bésica el respeto al pluralismo v {a diversidad, es dec, 10
contrano del monismo dogmatico v excluyenie,
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Si con los nifios v las nidas fogramos, en su propio lenguajs

acceder a este tipo de discursos, nuevas practicas y ciudadanias

eme‘rgerén a favor de una sociedad mas justa que practica Ia
equidad de género. Una pedagogia critica de la vida cotidiana

tiene que recurrir a las experiencias mundo vitales naturalizadas

comao incuestionables s inmodificabigs, para educar a partir de

ellas desde su desnaturalizacidn.
Practicas lddicas generizadas: el jazz y el fatbol

A continuacién el profesor puede aplicar io dicho a otra
situacion cotidiana muy parecida a la anterior pero mas Iladica
Propone una competencia entre nifios y nifias en dos pruebas;
tradicionaimente masculinas y femeninas: tiros de pena maxima
(futbol) y “Jazz”. Tradicionalmente quiere decir, para nosotros
generizadas, significa impuestas culturalmente para diferenc:ia;
el binarismo y la asimetria de los dos supuestos unicos géneros.

Antes de iniciar la practica se aprovecha la ocasién para leer
relatos como el siguiente:

“El fatbol me gusta, y me parece normal que las nifias también
;fo practiquen porque toda mi familia es de fatbol, mi hermano
,fu(f.ega fatbol, mi papa es arquero, Yo también quiero ser arquera v
n?.f mama es futbolista, eso me parece normal. Aunque mi abuela
si no, mi abuela por parte de papa no acepta eso, efla dice que ef
fitbol es para hombres, que las mujeres que practican fathol son
homosexuaies, asi, y ella no me quiere dejar meter”.

Se promueve la opinidn de los escolares acerca del hitbol v las
posibilidades de su practica para hombres Yy mujerss, Luego de
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decantar esas opiniones se procede a la compelencia mixta.
El profesor o profesora aclarara el origen social de ia esperada
diferencia cuatitativa a favor de los nifos (meten mas goles) y
comparars la situacidén con un juego socialmante asignado a las
nifias, por ejempla Jazz” o “matatenas” (recoger unas figuritas
plasticas con la misma mans que se lanza una bola ds ping pong
al aire, dejandola picar en el piso sélo una vez, antes de atraparla).

Asi como la nifia del relato lo explica, las nuevas generaciones
empiezan a incursionar en practicas deportivas y sociales que
antes {como dice la abuela) no eran admitidas para los dos
géneros. Pero todavia muchos adulios, nifios y nifias creen
que deportes como el futbol y juegos como &l “Jazz” son
naturatmente masculinos y femeninos. El profesor al realizar las
competencias planteadas hara notar que el mejor rendimiento
actual de los nifios en patear tires de pena méaxima en el fiibol,
y el mejor desempefio de las nifias en el “Jazz”, se deben a
tiempo de practicas y no a condiciones naturales. Ajos diez ahos
un nifio puede tener acumuladeos cinco de practicas asistidas y
estimuladas en fitbol, mientras tal vez ninguno en “Jazz”. Igual
acurre con la ventaja de las nifias en su préctica lddica manual y
su desventaja en fatbol.

Y es posible conectar esta reflexion sobre practicas 1Gdicas
genertizadas con los oficios domésticos. Un ejamplo mas de reiato
escolar para trabajar en el aula, rico por ser poseedor de JMI
que infuyen la génesis de la naturalizacion de la discriminacion
de género para los oficios domésticos, es este:

Y o5 oficios domésticos son realizadcs por las mujeres porque
son las que estén mas 0 menos capacitadas para hacerios, pués

L
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son muyjeres y estan ensefiadas a hacer oficio. El hombre hace
solo trabajar y trasr plata a la casa. Los hombies no aprenden
de esas cosas porque cuando el nifio tiene una edad de 10 afios,
los padres no le ensefian a lavar la loza ni nada de &89, y cuando
ya han madurado y tienen sus 18 afios no hacen nada. Si el
hombre no sabe hacer la comida o planchar porgue se puade
hacer una ampolla muy grande, entonces le pide colaboracién a
fa mujer para que le ayuds en cosas que uno no sepa’.

Después de la lectura en el aula se puede preguntar si los
estudiantes comparten lo leido y si eso concuerda con os oficios
practicados por ellos en sus casas. Se indaga por las razones
y las consecuencias del acuerdo o desacuerdo. El docente o
profesora interviene para aclarar o precisar due no nacimos para
hacer ciertos oficios caseros, que todos podemos realizarios v
que si no {0 hacemos hoy es porque, como plantea el autor del
refato, nos ensenaron a realizar unos a los hombres y otros a
las mujeres. Entonces podemos desaprender io negativo de

dejar esta carga sélo en las mujeres y reaprender a cooperar en
equidad,

El encuentro dialdgico con gquien encarna la sexualidad no
hegemdnica

Ver en la vida cotidiana o que la carencia de reflexion critica
nos impide ver s una condicion indispensable para impuisar la
equidad de género. Por eso insistimos en aiternativas como |a
de propiciar experiencias de dialogo directo entre nifios y ninas
con personas de orientacidn sexual periférica, acerca de su
vida cotidiana, sus dificuitades frente a la discriminacion social
y sus derecnos ciudadanos. Todo como un medio de cuestionar
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prejuicios sobre la diversidad sexual y favorecer la tolerancia
positiva, requisito de la equidad.

Sugerimos llevar al aula un invitado(a) que, pzse a padecer
discriminacion por su orientacion sexual, haya logrado vencer
obstaculos para consolidar un proyecto de vida digno del cual vivir.
Que se presente ante los nifios v las nifias y narre los aspectos
méas relevantes de su vida cotidiana. Que destaque gue su vida
no se reduce a su sexualidad ni que su moral estad detarminada
por slia. Lo mismo que resalie episodios de discriminaciéon v de
tolerancia sufridos en fa escuela y en la sociedad. A manera de
conversatorio, moderado por el docente, los nifios y las nifias
son motivados a preguntar al invitado(a) lo que deseen saber
sobre su vida.

Se espera que los escolares elaboren algunas conclusiones
sobre el trato que reciben y deben recibir los seres humanos
con sexualidades periféricas El docente recalcara la critica
al prejuicio segln el cual la heterosexualidad corresponde a
lo moralmente correcto y legitimo, mientras Ias sexualidades
no hegemonicas ocasionan practicas sociales incerrectas e
ilegitimas.

Este tipo de encuentras entre estudiantes y personajes que
encarnan en la vida cotidiana roles excepcionales por su
marginalidad social {en este caso, la poblacion LGBT1) son muy
valorados por la pedagogia critica de la vida cotidiana. Son, para
esta pedagogia, un excelente medio real y concreta de permitir
a los jovenes un conocimiento directo, dialégico y critico de
importantes fendimenos psicesccioculturales gue, por lo general,
no pasan poria escusiz, perdigndoss asi s poiznciz educalivo.

T
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Son experiencias valiosas tanto para combalir prejuicios vy
favorecer el pluralismo ‘'moral y la tolerancia positiva, en el caso
de experiencias vitales marginales o contra hegemoénicas, como
para motivar al esfuerzo personal mientras se desmitifica el éxito
atribuido exclusivamente a la suerte o el dinero. Es decir, que
resulta muy importante entre escolares de sectores sociaies
empobrecidos ver y constatar qua, a pesar de carecer del soporte
econdmico y padecer discriminacién, no siempre estas personas
estan condenadas al fracaso.

Que pese a sus precarias condiciones de vida es posible
liegar a ser socialmente considerados ciudadanos criticos y
destacados o brillantes (no necesariamente nos referimos a
practicantes de sexualidades periféricas, también a deportistas,
artistas, intelectuales, entre otros). La pedagogia tradicional no
apoya estas practicas y con especial vehemencia se opone con
moralina a las de los invitados marginales al aula.

Practicas lidicas equitativas: la estatua

Propio de la vida cotidiana infanti! también es compartir
experiencias lGdicas sociomotrices que, realizadas de modo
acritico, favorecen la desigualdad de género. Podemos y
debemos transformarias para una interaccidon social respetuosa
y colaborativa entre nifos y nifias.

Por ejemplo, en el patio de la escuela los escolares son
organizados por trios, dos nifics y una nifia o dos nifias y un nifio,
para ejecutar el ejercicio del “muertc” o la "estatua”. Se busca
preferenciaimente tamanos corporales similares. Consiste en
que uno o una en el centro hace de “estatua”, con suma rigidez

PEDAGOSA CRITICA Y EQUITAD DE GEMERD  /

I
L

[
muscular, firme, brazes pegados al cuerpo, para oscilar o dejarse
caer frente a su companero, quisn lo recibira, para que no caiga,
con sus manos en los hombros de la “estatua™ Y no sdlo ol
comparniero(a) o recibe sino gue lo empuja hacia atras, para
que la “estatua” vaya de espalda a donde su ctro compafiero(a),
guien lo recibe con sus manos en los hombros para eviiar que
caiga v lo impulsa de nusavo al compafiero del frents. La mayor
diversién se logra cuando fa “estatua” va y viene de atrads hacia
adelante de modo conitinuo o fluido. El rol de “estatua” tienan
que jugarlo los tres miembros dal trio.

Ademas de la diversion se espera que las recomendaciones del
docente acerca de la responsabilidad mutua vy colaborativa del
ejercicio se conviertan en tema de reflexion acerca del respeto v
la equidad de género. Significa esto que nifios y nifas pueden asi
aprender a divertirse y confiar de modo reciproco, que pueden
trabajar como un equipe donde todos y todas se ayudan con
respeto, que las nifias son tan capaces como los nifios para este
tipo de esfuerzo, que la atencion responsable de ciertas normas
de accidn evita accidentes, enfre ctros logros.

Critica artistica a comerciales televisivos sexistas

Con base en las propuestas de Rutten-Jensen (2012), en
especial aquelia de Inventar un comercial de televisién. Este
ejercicio busca identificar y de-construir estereotipos de género
que orientan la cotidianidad de los y las estudiantes, a través
de recursos artisticos como el teairo, el canto o e dibujo. Tiene
dos partes. En la primera, ella docentie elige un comercial
de television, preferiblemente ccnocido por sus estudiantes,
gque tenga un claro contenido sexista. Lo proyecta en el aula
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astableciegndo un didlogo en torno a las siguientss preguntas (no
todas tienan que formularse):

¢Qué opinan del comercial? ; Quiénes aparecen y como se
describen? ;Cual es el propdsito? ;Qué ideas sobre la muier
0 el cuerpo de las mismas se manejan? ;,Qué conceptos sobre
el hombre y su cuerpo se dan por sentados? ;Qué nociones
de familia se legitiman? ;Qué conceptos o discursos sobre la
sexualidad se representan? ; Qué sentimientos estimutan? ¢ Qué
relaciones tiene lo anterior con ideas relativas a la clase social,
raza, edad, religién? etc. ; Qué no se dice sobre las mujeres, los
hombres, la sexualidad o la familia?

Aqui se pueden analizar propagandas de cervezas como la de
“Las Chicas Aguila”, del desodorante Old Spice, de pafiaies o
productos infantiles, para {a higiene corporal (como los jabones
para la "zona V"), o para iavar ropa y toza. También se pueden
ernplear canciones que son éxitos radiales, videos musicales,
publicidad o imagenes de periodicos.

La segunda parte consiste en pedirles a los v las estudiantes
que, en grupos, representen esios comerciales de television,
empleando el mismo formato y mensaje, pero modificando el
guitn y les protagonistas. Por ejemplo, s3 puede producir un
comercial de “Los Chicos Aguila®, donde sean ellos guienes
muesiren c¢on coqueteria e “ingenuidad” la bebida; uno de
pafiales donde la pareja heterosexual no sea protagonista, o
donde se propengan otras relaciones parentaies: trio de amigos
bafando al bsbé, pareja intergensracional cambiandolo, efc.:
uno de producics de higiene para procesces fisiologicos o zonas
corparales no contempiadas por la publicided, se nos ocurre
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“la zona P (P, de pensg), destacands la importancia de que los
genitales masculinos no huslan; o de productos domésticos

~donde las mujeres no sean quisnes se preocupen por la rona o

alimentacion de los hijos.

Se espsra gue a través del tsatro los estudiantes visibilicen |a
viclencia de género que los medios de comunicacidn reproducen
de forma acrifica. Y, de manera adicional, abrir la posibiiidad de
encarnar otros roles que puedan cuestionar los estersotipos
identificados inicialmants. Después de la presentacion de cada
grupo, es importante abrir el conversatorio para que los vy las
estudiantes expliquen el sentido de los cambios que introducen

y cémo se sienten encarnando estos roles. El docente puede

aprovechar para hacer de las emociones que suscitan las
actuaciones -en el piblico y en sus protagonistas- una reflexion
politica.

De igual modo, el ejercicio se puede desarrollar reelaborando
partes de un video musical, dibujando o pintando la publicidad
o imagen de un periédico de modo que altere los estereotipos
aili mostrados, o coastruyendo un coro o verso de una cancion,
con fa misma musicalidad de la original, pero con un sentide no
heteronormativo.

Finalmente, no dudamos en considerar, con estudiantes un poco
mayores, la actitud de denuncia frenfe a |a publicidad sexista a
partir det estudio de datos como los suministrados por Castells
y Subirats (2007). Dicen estos autores que en Espafia, en
2005, El Observatorio de la Imagen de las Muieres registro 400
denuncias contra propagandas sexistas, entra ellas se destacan
las alusivas al abuso da! desnudo femenins y Iz vincuizcidn de
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la belieza con el éxito personal y profesional de las mujeres {(de
la Corporacion Dermoestética). Otras denuncias se dirigieron a
cuestionar la asociacion de la mujer con la cerveza (Heineken)
Y, unas mas, contra la compariia Vale Music por la cancion “E/
Latigo”, de contenido violento contra tas mujeres. Los educadores

criticos podemos y debemos promover aste tipo de denuncias,
en nueastro pais.

Actuar géneros

Queremos recuperar los importantes aportes de la
investigadora Ldépez (2002) quien desarrolla junto a su grupo
de trabajo un analisis relevante sobre la educacion artistica
y la equidad de géneros; alli se interroga por ia forma coémo
los modelos heteronormativos y tradicionales inciden sobre
la educacion artistica (que perfectamente podria pensarse
ocurre en cualquier otra area del conocimiento en la educacidn
escolar). Ella sefiala que al estudiante se le forma implicita y
explicitamente en discriminacion de género, lo que incide scbre
su atencion selectiva reproduciendo patrones convencionales.
La misma investigacion sobre el arte y la historia del arte esta

plagada de sesgos inequitalivos de género, que es importante
desenmascarar.

En su articulo sobre “La educacion artistica y la equidad de
géneros: un asunto pendiente”, Lopez (2002), ademas de dar
cuenta de ios resultados de su investigacion, propone, en la
parte final, una serie de actividades que pueden desarrollarse
con estudiantes, niflos, nifias y jovenes, para hacer conciencia
critica de la logica de géneros.
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Una de las actividades propuestas para trabajar con nifios vy
nifas es “Dibujar géneros” (p. 167), con la cual se pretande
generar una reaccion en las y los estudiantes y que reccnozean
sus concepciones de género y traten de transformarlas. £n este
caso proponemos que en lugar de dibujar, representen de manera
teatral o actien las situaciones propuestas en los siguienies
textos: 1. Tuvo que correr porque llegaba tarde a una Junia de
Administracion. 2. Invitdé a todos por haber ganado el oro en
natacion. 3. Después de dar la comida a los nifios se puso aver la
television. 4. Después de operar af paciente se tomd un café con el
equipo de cirugia. 5. Nunca pensd en ganar el premio Nobkel, pero
después de tanto esfuerzo lo consiguio. 6. Mientras lavaba los
platos, pensd en proponerle a su familia comprar un lavaplates. 7.
Mientras reparaban su carro, estuvo varios dias vigjando en taxi.

En un segundo momento se sugiers revisar de las siete
situaciones en cuales se ha puesto como protagonista a un
hombre o a una mujer, invitdndolos a justificar su decisidon y
sugerir el cambio de roles sexuales. Sugiere la doctora Lopez en
un tercer momento interrcgarlos acerca de st el éxito y el espacio
plblico son sélo para los hombres, ast como si el cuidado de los
hijos y la casa es sdlo para las mujeres, A partir de aqui, se inicia
el debate sobre haber elegido hombres en roles «masculinos» y
mujeres en los roles «femeninos», aunque no estén de acuerdo
con ello. El trabajo consisie en darse cuenta cdmo no es facil
reeducarse en la igualdad y requiere un esfuerzo. El o la docenie
debera tratar de encaminar el debate de modo pausado, para
que suscite la reflexidn y la autccritica.

Todas nuestras sugerencias demandan un profesor critico, capaz
de superarlasimagenes gus sobre €lhan construido otros: apostoly
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catequista, por la iglesia; funcionario publico técnico, por el Estado;
perezoso y revoltoso, por los medios informatives, paira llegar a
definirse por si mismo como intelectual reflexivo e investigador de
su labor disciplinar profesional (Soler y Baquero, 2014).

Necesitamos un docente dispuesto a responder la pregunta
acercade sivale o nolapena entregarse con dedicacion a un oficio
pesado en las condiciones actuales del pais y de la educacidn.
Pues se trata de una profesion de poco prestigio social, mal
remunerada (pese a los logros de la Federacién Colombiana de
Educadores -FECODE- mediante el reciente paro), gue exigs
toda una vida de esfuerzos para lograr un salario inferior al que
reciben los recién graduados de otras profesiones. Ademas
es una ocupacion gue se gjerce en condiciones cotidianas de
precariedad, como el hacinamiento en aulas desagradables, sin
dotacidontecnologica minima, niadecuados materiales didacticos.

Por si fuera poco, su necesaria capacitacion de nivel medio
o alto (posgrados) la tienen que pagar los mismos docentes
y luchar con los burécratas de turmo para gue se les permita
ir a estudiar. Y para compictar la pesada carga, los nifios vy
jovenes cada dia son mas indiferentes con el estudio, y los
pocos interesados no poseen familias con capitales culturales
de apoyo académico. Sabemos también los educadores que la
preocupacion de! Estado no recae en la calidad de la educacion,
sino en la contabilidad demagodgica de las cifras de coberura
y de adaptacién de la escuela a las demandas del capital
internacional, 16 que se fraduce en una agobiante exigencia para
los profesores de cantidades elevadas de escolares por curso,

informes y formatos para que en el pape! y en los medios todo
funcicne.
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Sin embargo, y aungue resulte extrafio, creamos que se puede
decidir persistir en la docencia precisaments por muchas de las
razones anteriores. Sobre todo por el imperativo ético y politico
de no abandonar la educacion de nifios y joveneas a los intereses
comerciales del supermercado global. Para fortalecer e integrar
la lucha gremial por mejores condiciones salariales y maieriales
con mejores propuestas pedagdgicas y curriculares, como las
de la equidad de género.

Creemos gue es necesario ser profesores criticos porque la crisis
social sélo la pueden resolver ciudadanos educados en el ejercicio
de la democracia real, la critica y la participacidon en movimientos
sociales que reclamenlos derechos fundamentales de las mayorias
empobrecidas. Porque la autonomia del docente en el aula para
formar en ciudadania deliberante es un bien de incalculable valor
que, si el maestro quiere, supera toda traba tecnocratica.

Ser docentes para cautivar a los nifos y jGvenes y evitar asfi
que abandonen la escuela, es decir, para impedir su perdicidn
en los oscuros caminos del trabajo humillante, la delincuencia
v la drogodependencia. Ser maestros para que, mediante una
formacidon humana calida, reflexiva y dialdgica de las nuevas
generaciones, orientada en defensa de lo pablico y ta equidad
de género, nifos y jovenes encuentren en los educadores
referentes concretos de vida digna y algun sentido de futuro.

Nos despedimos evocando una i%nportante coincidencia de
los pedagogos criticos de la comunicacion y la resistencia, su
credibilidad en la esperanza. Freire (2005) fue cuestionado
por algunos colegas suyos, por ingenuo, cuando escribid la
pedagogia de la esperanza; &l respondié:
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"Una de las tareas del educador o la educadora
progresista, a través del analisis politico serio y correcto,
es descubrir las posibilidades -cualesquiera que sean
los obstaculos- para la esperanza, sin la cual poco
podemos hacer porque dificilmente luchamos, y cuando
luchamos como desesperanzados o desesperados
es la nuestra una lucha suicida, un cuerpo a cuerpo
puramente vengative” (p. 25).
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