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- Jpor qué’ revisar

la Educacion F ormal

desde la perspectiva
de género?

. La-persistencia de'[a desigualdad de oportunidades
entre chicas y chicos se debe a que el principio de igualdad
entre 1os sexos, aungue sea aceptado, rara vez se ve garanti-
zado en la practica concreta educativa. Esta .se encuentra

mediatizada por administradores de la educacion y docentes y

mucho antes los padres y la sociedad en general (educacion
informal), sin tener cenciencia de ello, consolidan rigideces
variadas. Como se sabe, los derechos vy las posibilidades en
materia de educacion para las mujeres se desarrollaron con
retraso frente al derecho de los varones; no obstante que la
cobertura educativa cuantitativa es un logro de este siglo, el
curriculo oculto, como se dijo, continta reforzando desigual-

" dades ancestrales e impidiendo un equitativo desarrollo de los

derechos humanos. .

Si bien_es_el mismo_curriculo para chicos v chicas, la

escuela no es neutra, porque esa “pedagogia invisible” transmi- .
te la discriminacion entre los géneros, sobre todo a partir de

las estructuras del conocimiento implicitas en contenidos, téc-
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nicas de ensefianza, sistemas de evaluacién v sus cnterlos sub-
yacentes, medidas disciplinarias, etc.

Los supuestos mas especificos de la nombrada peda-

gogia invisible o curriculo onuito son:

- el__co_ng_gptp de _tie__m'po_ regulado por secuencias implicitas:
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se esperan socialmeante del nifio v joven clertas cosas en el

-aqui-ahora y en el futuro (sobre todo ocupacional) diferen-

tes de las que se esperan de las nifas;

— el concepto de espacio que serd mas definido, reducido o+

delimitado para las chicas v mas amplio, difuso y de contro-
les mas débiles para los varones.

Ambos regulan la vida de las personas en su época y
tiempo determinados y sustentan los héchos cotidianos como
“naturales v autoewdentes al transformar la intencién histéri-

ca en naturaleza

— los mitos como pseudoexplicacion de la realidad, que no

corresponden neceSariamente a una -historia veridica sino
‘que apuntan a JUSt]flcaI' situaciones. relte:adaa a lo largo del

tiempo,

— los prejuicios, como ideas pre-concebidas, existentes antes

~de elaborar un cabal o auténtico: conocimiento.

Todo esto se acentlia en las opciones escolares de pre-
primaria, primaria, secundaria y aun superior unjversitaria ¥ no

universitaria, ique posee una gran incidencia en e} futuro ocu-
‘pacicnal'de la mujer v en su corre%pondmnte mseraon social

como va se sehald.

Habra que observar como la discnmmamon conduce a -
que la formacién que reciben chicas v chicos {en cantidad de -

afios y calidad de propuestas pedagogicas) sean radicalmente

-diferentes.-Por un lado, ios muchachos tienen acceso mientras,

por el otro, las chicas quedan postergadas a recibir formacion
correspondiente a profesiones de servicios o a su papel en la

" familia —con un fuerte ingrediente hacia el consumao y no ha-

cia la produccion— desintegrandolas asi de la vida activa. ‘qu-
bién los criterios de seleccion se realizan en relacidn corivel
— género y es visible como en una misma familia, una chica raras
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Cabal, B, y Kern, S.: Los derechos ds las muferes.
Libros del Quirquinche, Buenos Aires, 1988,

veces tendré las mismas oportunidades que su hermano para
4 recibir una formacion diversificada, va que se esperan de ella

otros desempefios sociales y culturales apoyados en una “natu-
ral concepcion del papel femenino en la sociedad.

“pedagtgicos entre uno v otro sexo, los textos y materiales di-

2 implican valores que ponen en primer plano al papel familiar
de Ia mujer, sin requerir de ellas otras responsabilidades profe-
_ sionales 0, en el mejor de los casos, reproducen para la mujer
- las expectativas sociales, ocupacionales y domésticas. Un ejem-
] plo: en las escuelas técnicas medjas, chicos y chicas hacen
carpinteria, peroc mientras lo$ primeros cargan o cortan las
rmaderas v hacen lo mas “pesado

'Si bien no se hace distincién alguna en los objetivos

dacticos, contenidos, estrategias de ensefianza y evaluacion.

", las segundas realizan bajo-
rrelieves v otras técnicas mas delicadas, finas o livianas{Otro:
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en educacién fisica, mientras a los chicos se les despierta el
gusto por el atletismo v asf desarrollan’ su vigor fisico, a las

muchachas se les propone que estén en forma Y conservar la -

salud. Ademds {y ello dependera de la.cultura de! pais de que

se trate), los deportes no deben perjudicar “la mision natural de
la mujer v todo io que pudiera ofender la delicadeza del pudor -

femening™#?,

activa son_simila res para ambos sexos, existe una real diferen-

ciacion en_cuanto a las_expectativas _ch_ial_e_s_ _c'l_e_lps papeles que

Se practican, lo que sin duda incide en cada iniciacion profesio-
nal y posteriormente repercutird en el grado de participacion
de hom_bre_s y mujeres en la poblacién econdmicamente activa,-

1. El apre.ndizaje de los roles adultos

En otras obras nos hemos referido a la socializacion

ctomo un procesoe en si mismo. Ahora trataremos de indagar.

acerca de la percepcién social de los papeles sociales gue, si
bien no son universales, rigidos y estables —es decir que evo-
lucionan de una sociedad a otra— encubren una serie de pre-

juicios que lievan a definir las opciones para uno y otro género.

Asi tanto el beneficio propio como la ignorancia acerca de la
naturaleza. del otro/a, fueron causa de prejuicio.

El peso de la tradicion y de los valores explica el retra-
SO existente en deponer |4s resistencias a Ta educaciébn de las
mujeres y lo que se espera de ellas. Los valores de sensibilidad,

docilidad, dependencia, pasividad {y no otros} impregnan las

imagenes que se lienen del.mundo, a través de las cuales se
definen los papeles de las mujeres. Esos valores se reflejan en

grados diversos en la idea de inferioridad, secundariedad v so-
~ metimiento de la mujer respecto del varén,

_ ¢Come se definen? A través de lo aceptado por el
“sentido coman”, encubridor del caracter ideologico* de Ia
vida cotidiana y de los mecanismos ocultadores de conflictos

27. Dupont, B.: gRecfbén efla vy & fa misma educacién? Unesco,. ParIs,-

—— 1980,

52

Si bien las materias dedicadas a preparar para la vida -

que, a diario, se dan en las interacciones sociales. A modo de
¥ T

- mutiiplicacion infinita, esos mecanismos aparecen en los espa-

cios pedagodgicos. : ) _ o .

Habra que reconocer que toda persona, y por er}de
todo/a docente, no se mueve de acuerdo con la reahda}d sino
de acuerdo con la imagen que de! mundo (y de los géneros)

" tenga. Esas no son imagenes que la persona consiruye por si

misma, sino de un modo muy mediatizado a través de lo que
los dernas le dijeron y le dicen o le cuentan {o lee) sobre estos

‘hechos. Esto se replica en la practica con sus estudiantes.

Un vehicuto: et ignyuc,e

El lenguaije refleja el sistema de pensamiento colect‘ivo
y a través del mi....0 se tansmite la forma de pensar, sentir y

actuar de cada sociedad. Esta transmision se realiza en general

de forma inconsciente.
' El tenguaje verbal, no verbal, el de;la imagen y F:le-los
sonidos, producen la transmision de contenidos estandarizados
de relacion desigual entre los sexos. . o
Por ejemplo, se habla en masculing plural; E:thOS...,
al recreo!”, dice la maestra, muchas veces al dia; o: “Sean or-
denados para ser hombres de bien”, sostienen docentes de di-
versas disciplinas de la secundaria. .- o
Hay cuatro tipos de situaciones de intgrcamgo lingtiis-
tico que maestros y maestras deberian reconsiderar®; .

— De inculcacién moral: “Nena, no te dejes tocar, vas a
‘dejar de ser pura”.

— De aprendizaje cognitivo: “Las matemdéticas resultan

dificiles para las mujeres”. N |
— De imaginacion: “La mujer tiene pdjarcs en la cabeza;
. N F
. dejala que suefie, total no sabe nada de astronomfa”.
-~ De comunicacién psicolbgica: “Los hombres machos

son fuertes”. '

28. Bernstein, B.: Op.cit.
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- se analicen cuentos; canciones, refranes, dichos populares,

Al hablar, se rea]izan, Por medic de| ienguaje, .Ios ac- |

tos FieI pensamiento. g refacién entre e} Pensamiento y ef len-

guaje es un PIOCeSO vivo que expresa juicios relacionados con

lo que S¢ enuncia. Eslas expresiones pueden clasificarse en:

" Tequerimientos, érdenes (o forma imperativa): “Las nenas
no deben andar solas por la noche”; -

— Comunicacion, explicacion, argumentacion (forma indicativa
o] suger'ida): “Es conveniente que una mujer siga una carre-
fa que ie permita compatibilizar su ocupacion con el cuida-
do de su casa™ '

— preguntas (forma interrogativa): “;No te parece que lo pri-
mero en fa vida de una mujer es sy hogar?”,.

— exclamacién, valoracion (forma de interjeccion): “1Que bue-
nﬁ _qu_:a” vengas temprano a casa, asj podés atender a fos
chicos!

© A través de estas categorias, las refaciones entre jog
sexqs se desarroilan coniorme a jerarquias, a posiciones anta-
gonicas de dominio y de subordinacion, como es facilmente
reconocible, 3
Por elio seria aconsefable, respecto de la problematica
del lenguaje, que: ' : .

= se expliquen los términos Hue, con el uso, han ido desarro- -

Ila.nd.o su signific.ado Y que son mal interpretados, como fe-
minismo® en corntraposicien a machismo, -

chistes orales (tambian transmjtides por radio, v TV} con el

- fin de develar g contenido sexista y buscar alternativas que
- rompan los estereotipos: : '

~ $e incorporen mas textos y producciones literarias, cientifi-

Cas y tecnoldgicas realizadas POY mujeres;

— s_e realicen analisis de contenido de textos impresos v au-
dicvisuales para lograr una lectura crilica de los mernsajes
que chicas v chicos reciben; - '

T S€ promuevan juegos dramaticos cormo medios para desa-
r;fqliar en chicos v chicas, efectivamente-,’ la toma de con-
Clencia v la sensibilidad frente a estos temas. Sera aconseja-
ble usar las reuniones de padres también para estos fines. -

2. Lds/las educadores/as y la necesidad de revisar

-estereotipos vy prejuicios sexistas

La enserianza constituye una actividad intencional,
consciente y reflexiva, que persigue a través de planeamientos
previos, desencadenar aprendizajes diversos, es decir cambios
duraderos en la personalidad. :

Sin embargo esta actividad encierra Ja ejecucion de ru-
tinas™. Los docentes no siempre v en todos los casos, saben,
pueden o se dan cuenta acerca de tomar decisiones racional-
mente discutidas sino que apelan & multiples respuestas este- '
reotipadas. En el caso de la interaccién con sus alumnos y
alurnnas, aflorar) ciertas practicas rutinarias que comprometen
dimensiones muy complejas,,

Si bien una rutina implica ejecutar acciones necesarias
para una gestion (comprobadamente) eficaz en clase —muchas
veces facilitadora de los aprendizajes— se debe comprender que
se esta hablando acerca de todo lo que el profesor o la profe-
sora hace cuando no piensa. . ’

Constituyen unidades de conductas recurrentes o for-
mas regulares de proceder mas o menog mecanicas, que devie-
nen en automatismos, por supuesto, ahorradores de tiempo y
esfuerzos diarios. -

¢Como se visualizan las rutinas de ensefanza mas co-
munes? En ia forma de dirigirse a los chicos v a las chicas, en

" la formulacion (vocabulario usado de preguntas, en las consig-

nas de los trabajos individuales v grupales), en el orden discipli-
naric, etcétera. , - :

Serla interesante que los/las “Llentes tomaran con:
ciencia o se dieran cuenta de las rutinas preactivas ¢ interac-
tivas que ejecutan en su labor. Las primeras se reflefan en la
fase racional de programacion didactica de cursos y clases,
donde se formulan obietivos didacticos, se seleccionan conteni-

~-dos, se disefian_actividades de aprendizaje individuales y grupa-

les y se establecen formas de evaltiacion —con fodas las expec-

tativas condensadas en estas tareas—,'més la_consulta a_textos.

c_o;r_@p_c_)_r]digaqteg. Las ségundas rutinas, interactivas, se refie-
renala practica concreta, donde se mezclan todos los conoci-
mientos previos de todos y cada uno de los participa ntes, pre-

siones y reacciones diversas que conflevan situaciones de arras- |
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tre y cristalizacion de -estereotipos multiples, entre ellos los
sexistas. ' : : : .
En estos procesos cotidianos de aprendizajes interacti-
vos o de socializacion se legitima, sutil pero fuertemente, la
e?:ciusién de las chicas en muchas dimensiones de la vida ‘so-
cial. Creemos que s6lo seran accesibles a la 'conci'encia por’
procesos inferenciales aproximativos, brindados por la obser-
vacion etnografica v la discusion reflexiva. -

Asi como se ensefian conceptos, procesos y procedi-

- mientos, isobaras, el ciclo del agua v logaritmos, se ensefan -

tradiciones e irracionalisros que implicitan “recetas”, solugio-

nes, estilos, etc. —docilidad versus coraje y otros—, esperados

&% N " .
como no'rmales para mujeres y varones y que se internali-
zan a partir de modelos culturales que ofrece a diario la socie-

dad, de un modo mas ¢ menos mediatizado, y que la escuela y -
los docentes retoman. | -

La organizaciébn mitica de la realidad de la mujer
muestra con toda claridad la constatacién repetitiva y simplifi-
cada de su existencia: a propésito de ello, veamnos desmenuza-
do el mito del “eterno femenino” en el cuadro que sigie. Quie-
nes se resisten a considerar el tema se hallan “ciegos ante lo
ob_vio", porque la.realidad de la discriminacion sexista es tan
evidente y esta tan generalizada e internalizada en las creencias
y actitudes cotidianas de toda la gente que-pasan inadvertidas
Serfa deseable que los/las educadores/as tomaran conc-iencia;
del trato diferencial que frente a chicas y chicos desarrollan en
sus diarias interacciones; sin saberlo ni desearlo.

CARACTERISTICAS DEIL ETERNO FEMENINO ¢

CARACTERISTICAS  SK DICE: FRECUNTAMOS:
braclonaldad, La mujer razona menos £Se 1a educa desde nifa de otra manera?
emothvidad = que el hombre, es menos Mientras al niilto le regalan un mecana
intelectual y logica, pero que desarrolia la intellgencla, a Ja nifital
mas Intultha que el vardn; le regalan. una mufieca y una coclnlta
50 qe}a_ tralcionar por el co-  condicionandela —aun a niveles inccmsl
razon; es cambiante en sus  clentes— a sy futuro papel dé ama de
estados de &nimo v en sus. tasa; ;esto no significa una Importante
emoclones, diferencia de estimuios al uso de la ra-
: zon? ¢No se le dice a la mujer que e! fin
de su vida 25 amar, vivir principalmente | -
del afecto? ;Acaso se le habla de forma-

“¢ion Intelectual?

Pasividad,

conformismao,
capacidad de
adaptarse,
abnegacton,
sumislén,
entrega

Debilldad,
necaskad.
de apowo

Infantlismao,
superficialidad

Coqueteria

La mujer es naturalimen-
te pasiva, v se conlorma
a las cosas, tal cormno és-
tas vienen dadas; acepta

. los acontecimientos; te-

ne una gran capacldad
de abnegacion y de en-

trega a los demas,

La mujer es un ser débll e
Indefenso que se leva por

sentimlentos; no sabe ha- |
cer frente a sltuaclones de

responsabllidad; necesita
centrar su vida en otro.

Aungque no se lo diga
expresamente {como se
hize desde Arstdteles a
Moeblus), la mujer es
considerada, de hecho,

- como algo intermedio en- -

ire el hombre y el ning,

. al que no se le puade

conflar grandes responsa-’
bilidades; superficlal en su
manera de ser, no puede
responsabllizarse de co-
sas de importancia.

Le gusta agradar, ser atra-
yenta, coquetear, para lo
cual vive atrapada en un
mundo  de - cosméllcos,
modas y pelnados.

:Puede ser de otra manera, cuando
desde nifia se le ensena que lo Impor-
tante es casarse, esperando que al-
guien la elija, cuando se la educa en

la pasividad v se la hace dependiente _

de los demas?, ;acaso lo que se espe-
ra de la tujer *normal” no es su
adaptaclon a ser esposa -y madre?
¢No se le pone como elemplo, a la
rujer abnegadla, la madre abnegada,
la que estd al servicio de todos? Es
bier conocida 1z expresion femenlna:

. jqué e vamos a hacer, estamos he-

chas para suirir!

Esto es residue de la época de las ca-

" vemas, en fa que ¢! apoyo fislco era

indispensable. Hoy no tiene sentido;
sl la mujer neceslta apoyo méas que el

hombre, es porque artifictalmente se -

la hace débil. -
Fraude para halagar el “machismo”

“del varén; la mujer se hace dellbera-

damente Irdgil, porque se dice que
eso es “lo femening”, v ser “lemenl-
na” le asequra la posibilidad de “con-
sequir” un hombre. '

:Se la educa para que tome respor-
sabilidades?, ;se le otorgan responsa-
billdades? {;cuantas mujeres geupan

carqos de Importancia en la conduc-

clon del pais, las empresas, los sindi-
catos, los partidos politicos, la Iglesia,
elcétera?). St se le corta su pleno de-
sarrollo, v se la obliga a actuar como

“mujer” {seqin el estereotlpo del .

“eterno femenino™)-antes ghe como
ser humano, es normal gue actlle de

manera nfantll. jAcaso no se la ek
 ta a que se deje proteger por lo de-

mas?

¢Qué otra cosa puede hacer sl se fa
prepara para conguistar al hombre, sl
la propaganda estimila la coqueteria
como la fonma de “ser mejor™? Si no
es capaz de “cazar” a un hombre, ser
casada, no serd considerada soclal-
mente; luego, no le queda otra alter-
nathva que agradar a fos hombres {ma-
ridos potenclales), pues el destino que
le Imponeé la socledad es casarse y te-
ner hijos. ’

29. Ander, Egq, E. vy otros: Opresion

1972,

y nra_fgina!hfad de la mujer. Ed. Hurnanitas,

w . .
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l.as bromas, los apodos, las indicaciones acerca de la
ropa, de la impieza u orden ... refuerzan, por fin, los estereo-
tipos vigentes. Todo elio en cualquier nivel y modalidad del sis-
terra educativo, aunque sabemos que en el aula {y otros espa-
cios educativos formales y no formales), se repiten relaciones vy
actitudes intersexos que estan presentes en el entorno social
mas amplio v donde se ubican escuelas y docentes. _

Existe nula conciencia respecto de todo esto, muchas
veces no s6lo en docentes sino en tedricos de la “educacién
como consecuencia del espectro cultural referido antes.” E| este-

reotipo de lo femenino. funciona en el aula con tanta fuerza °

como fuera de ella. ;Como se evidencia? Pongamos un ejem-
plo: st una nena hace algo equivocado o flojo, se dice: “las
nifias son asi”, mientras que si lo hace un varon, se dice: “se
ha equivocado”. Lo que en realidad se estd haciendo es aplicar
el error de una mujer al género en'su conjunto y el error de un
hombre, al sujete que lo realizo.

Si bien los docentes afirman que c0n51deran 1guales

- a chicos y chicas, su modelo y marco de referencia actitudi--
nal es el que encuadra a toda la sociedad en la que actda, es

todos los alumnos ‘deben ser conmderados como nifios, lo
que materializa 1nconsaentembnte aquel modelo asimismo

dommante .
Las chicas van aprendlendo el “miedo al emto , ¥a que

“la competencia intelectual y laboral con los chicos entra _en

contradiccion con la imagen femenina que se les proporciona.
Asi, ¢l sistema educalivo, sumandose a los implicitos sociales,
desanima a la mujer, lo que refuerza la pauta fundamental de

que en la vida femenina son pnontanos la maternidad y el

“matrimonio. -
- {También habra que revisar ofra trampa suii L,uando se

dice: Hay que orientar a los nifios v nifias haCIa aquello Que se

sientan maés motivados”. Porque tantos afos (jsiglos!) de for-
macufm de género han marcado en la mujer-docente sus prefe-
rencias, lo que a su vez refuerza los modelos conservadores que
transmite.

Por todo Io semlado, 23 mteresante fa relacién entre
actitud v conducta observable, El término actitud se refiere a
la dimension preferentemente afectiva de un comportamiento

- cledad,

con respecto a un objeto, accién o suceso; representa el senti-

miento de favorabilidad v desfavorabilidad hacia algo.

En el curso dela vida, a partir de la primera socializa-
cion, cada persona forma sus creencias acerca de las cosas que
componen su medic social y asi se adquieren las actitudes ba-
sicas, que se refuerzan en la escuela. A su vez, las conductas
observables se refieren a la dimension concreta y visible (ver-
bal y no verbal) de cualguier comportamiento individual v so-
cial. Se trata de la manifestacion del pensamiento mas el sen-
timiento; no siempre es consciente por parte de quien la ejecu-
ta. Previsiblemente para el tema que abordamos, pocas veces
existen concordancias entre actitudes y comportamientos con-
cretos. _ _

~ Asi, la discrepancia entre las actitudes que se decla-
ran verbalmente y la conducta observable en la realidad, pa-
rece ser un hecho bastante comin, Ello se verifica en el letar-
go que, a pesar del cambio cultural respecto de los géneros,
se registra en los comportam1entos cotidianos de nuestra so-

. La com:epcién de las personas tiene su rol, les sirve
para evocar y organizar las respuestas “apropiadas” e inhibir
otras; asi se va configurando la auto y hetero-percepcion de las

- mujeres como una funcion reguiadora de su comportamiento.
El conocimiento {o la cantidad de informacién esclarecida) v el

analisis de la actitud subvacente a las propias conductas son
factores principales que muden sobre la formacion y revision
de tales actitudes.

Creemos que los temas de la problemétlca del género
no pueden estar desatendidos en la formacion, actuallza(:lOn y
reciclaje de IOS/IE)S docentes

Testimonio de una maestra

Recibimos a to largo de nuestra infancia, adolescencia y ju-
ventud, formacion ¢ insiruccion. Llegamos a la edad adulta
- como seres “educados” y nos senlimos un poco protagonistas
del ticimpo histdrico u)mpdr‘ndu Con nuestros: mmt,mpor‘ian
En cstas condiciones, me incorporé al mundo del trabajo,
patrimonio de los adulfos, sin darme-cucnta LIL, que éslos cran

(SN ,
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los primeros de una larga cadena de estereotipos y prejuicios -

Culturales a los que me hice acreedora en mi educacion,

Repensarlos, analizarlos, desmontarlos, no es tarea dcil,

Exigi6 de mi vida una verdadera disposicién interior para el
cambio, actilud crilica permanente, humildad parg reconocer-
me en ¢l error y voluntad de hacerlo. '
En cducacién, esta revisicn de estereotipos debiera ser Ia
savia que alimenta nuestra tarca cotidiana. _ :
Muchas fueron las experiencias compartidas con nifios ¥
adultos en cstos afios de trabajo, que contribuyeron a mi cregi-
-micnto personal y profesional ¥, sin embargo, hubo wn mo-
mento en “mi historia™ que marc6 el cambio, 1a diferencia en-
tre ¢l anles y el después que hoy me hacen afiadir nna “a” a
todo sustantivo masculino “nifio/ia”. -
El anies referido era que: “..los varones juegan 1 la pelo-

ta..””; “..las ncnas jucgan a la mudieca...”; “.Jos varones se

forman en esta fila,..” ; “..lag nenas, en esta-olra...™; “...Pap4

trabaja muchas horas fuera de casa ¥ Hega muy cansado a 1a

noche™; mientras tanto, “mamita, que estd en casa y no traha-

- Ja, 1o espera con ta comida preparada”.

Son frases hechas, cotidianas, “naturales”. Es verdad. Pero,
{por qué-no tomanios un libro de texto? (Cudntas de estas
imigenes se reiteran? jPor qué no analizar, por ejemplo, la
cantidad de veees que aparccen en ellos imdgenes de mujeres
y varones? ;Y haciendo qué cosas? Nos asombrariamos* de

las repuestas, Y esto fue lo que senti: asombro, porque convi- -

via con formas de discriminacién implieitas y explicitas, y no
cra capaz de reconocerlas. Incorporé el prejuicio ¥ el cstereo-
tipo a mi cotidiancidad sin _da_rme"cucnta ¥ ademds, los trans-
mita. ;Cuindo? Cada dia, al encontrarme en la escusla con’
mujeres y varoncs en formacion, ;Cémo? Con la actitud, el
gesto, mi lenguaje, : )

No es.ficil “desmontar” estructuras, sobre 1odoe cvando ds-
tas estin firmemente internalizadas. .o importante s poder re-
conocer un “estado de insatisfaccion interno”, producto quizis
del contacto con alguna lecturs diferente, un “taller de re-
flexion™, una peliculs, un “algo” que actie como elemento
disparador de 1a necesidad del cambio. . >

Fn mi caso particular, el dispatador fue un “Tatler” referido

al tema "Mujer y Educacion”, realizado en el Colegio Bernas-

,

conl; ¢l intercambio con otras mujcres y varones que, al iguzﬂ
- que yo, sentfan que “algo” no andaba bicn. ) _
A partir de allf, el camino fue de permanenle bisqueda y
‘revision. “Re-aprender” fue la consigna. Esta cs la t‘arc? y’ést.c
" mi cOMPIoniso, por una convivencid arménica y no dlscrlrrj-l-
natoria entre varoncs y mujeres. Por una educacion “hun_la-ms-
tica” y no scxista que apunte a fodtalecer en las aulas una for-
macién igualitaria ¢ integral, contribuyendo a aﬁal:lzar. cadz
dia, los valores esenciales de la democracia, que mujeres y va-
rones deberdn saber conseguir, .
' ' Fatricia Sarquis
Prof. dc Ensefanza Primaria

i

3. Los componentes didacticos que influyen
en como se da a conocer a la mujer

a) Conceptualizaciones cientificas

:Desde qué conceptualizaciones cientificas se conocid
y se conoce a la mujer, para luego ir "disciplinando™ a chicos
y chicas en los espacios didécticos? N ’ _

Las ciencias —todas ellas— y la ideologia han deter-

" minado la forma vy el control del cristal con que cada época

histérica contempld e interprett al universo que rod_ea ala
rhujer y ella se contempld 2 st misma. Cada iptgrpretambn rea-
lizada se apoyd en paradigmas® de conocimientos {cocc.ep-
tualizaciones y metodologias) sustentados en supuestos bésicos
o concepciones que han discriminado a la mijer; Ademas, ]czs
paradigmas incluyen constelaciones de‘t;reenc_:as . valores, mi-
tos*, etc., que comparte una determinada cqmuln1dad. los gue
operan como selectores perceptuales, es decir, no §on51de-
rando (o eliminando) aquellos fendmenos que no se ajustan a
sus parametros perceptuales caracteristicos.

De este modo, se ha conocido e interpretado a la mu-
jer y, en consecuencia, la educacidn que .dgbia recibi,r y todas
las propuestas curriculares existentes a partir y a través de pa-
radigmas androcéntricos®,

Este pensamiento deformado y deformante im-pregrjmo'_
todo el pensamiento filosdfice v cientifico a lolargo de la Hl.S-'

S I bacia una escuela no sexista
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toria. Si el presupuesto epistermoldgico su'byacente al conoci-

miento cientifico fue la equivalencia humano-masculina, se

omitid a la mujer, se la distorsiond o silencid: ello ha estableci-
do un cierto ordenamiento del poder en la vida social.

Asi, las chicas crefan lo que se les decia que eran, des-
de la familia y fundamentalmente en la escuela, y resultaron
discriminadas a lo largo de la vida por_précticas sexistas.

La necesidad de deconstruir estos esquemas de interpre-
tacion, creando nuevos paradigmas epistemologicos, proponien-
do nuevas teorias clentificas, apunta a reconocer queé existen otras
formas de conocimiento® desde la perspectiva de las mujeres.
Ello conduce a revisar cada comporiente ¢ mecanismo de la vida

cotidiana para ir mas alld de la apariencia®!, estando siempre “en -

guardia” frente a lo aceptado tradicionalmente. '
Pero no se crea gue todo esto es facil; por varias razones:

— Para <laborar ciencia {o crear conocirniento sobre la reali-
dad), siempre se parte de ciertas ideas de como conocer v -

de ciertos supuestos ontologicos v epistemologicos.

— Por la aceptacion del conocimiento acumulado, del “sentido
comin” gue se tiene “a mano”, y que controla cualqwer
interaccibn con otros/as personas,

O sea, es complejo. riesgoso y comprometido.

b) Los materiales didacticos

Los libros de textos v las -produccicines resuitantes de

la tecnologia educativa a través de los medios audiovisuales,
poseen un gran peso para el estudio.y fa consulta pedagogica
- diaria, '

Los textos, videos, diapositiuas, elc. retmen y transmi-

" ten aquellos co_n'tenido__s y técnicas sobre los que se trabajard

30. Implica las criticas a la concepcidn positivista de la ciencia y contextua-
liza histérico-socialmente al desarrollo cientifico, mostrando las sustentatorias
relaciones de poder.

31. Bachelard, G.: Le formacién del espiritu cmnt:ﬁco Ed. Slglo XX,

Buenos Aires, 19384,

juego en el curso o clase, y cuyo conocimiento se le pedira al
alumno/a en las evaluaciones periddicas y finales.

_ Todo docente no solo debe conocer el material con
que interactuaran sus estudiantes, sino poseer las herramientas

deconstructivas, en el sentido que estamos apuntando.- Asimis--
Mo serd necesaric que se aireva a incursionar en producciones
alternativas, compartidas con & - alumnos/as.

~ Todo material didactico describe y recorta-un tipo de
realidad social, formas de organizarse, valores, modos de ex-

presar emociones, efcétera.

De este mado, muestra modelos de mda y, COMo en
los jingles publicitarios, penetra en forma inconsciente, confi-
gurando una imagen de género. Todas estas imégenes, a fuer-
za de repetirse, acaban no solo imponiéndose sino impidiendo
que se puedan concebir o ver las cosas de otro modo.

En general, el modelo cultural que transmiten es el de
la clase media urbana, con todos los valores androcéntricos y
de juventud que le son propios en esta actualidad de fin de
siglo. _ _ ' '

Se han realizado buenas investigaciones nacionales y
extranjeras a través del analisis desde las perspectivas de gene-
ro*, mostrando, ademas, cémo la mayor parte de los materia-

les escolares se hallan rezagados en su contenido, respecto de

la propia realidad en que. se mueven varones y mujeres,

c} Lengua y literatura

Creemos que esta materia es ideal para jugar con lo

femenino v Id masculino. No solo porque la literatura nacicnal -

y extranjera, histérica y contemporénea esta repleta de exce-
lentes escritoras v poet1sas que legaron magnificos frozos lite-
rarios, en idéntica cantidad que los hombres escritores; sino

porque también permite ir incorporando ofras esfructuras del.

discurso verbal, a través del uso de reglas gramaticales, articu-
los femeninos, desinencias, etcétera.

32. Wainerman, C.: La divisién sexual def tmbajo en fos [i'br_o's de fectura

de la escuela primaria argentina, Buenos Aires, 1984,

o bacia ting escuela no sexisia
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Se dice frecuentemente-

- “Las palabras termmadas en agro egio, '1gio, ogio,
ugio, llevan g, como asimismo sus femeninos”.

L

¢Por que no a la inversa?

-i‘
“Las. palabras terminadas en: agia, egia, igia, ogia,
ugia, llevan g, como asimismo sus masculinos”.

Enla “conjugacic‘)n de los verbos regulares”,

Se dice: _S-lz deberia decir:
_ Yo amo Yo amo
N f1 amas ki amas

¢l ama él/ella ama

nosotros amamaos
vosolros armais
- ellos aman

nosotros/as amamos
vosotros/as améis
ellos/as aman

_ E infinidad de ejemplos de nombres de género mascu-
lino deberian ser equilibrados con ejemplo del género femeni-
no a lo largo de todo el estudio sistematico de la ]éﬁgua

En este sentido, serd ademas conveniente que los/las
docentes, junto con sus estudiantes realicen actividades sobre

materiales de estudio como las que 51guen 0 las que se propo- '

nen hac1a el final de este libro.

'Actividades tales como:

-

— Analisis comparativo del nimero de representaciones mas-
culinas vy femeninas en textos, ilustraciones' videos, etc.,
para arribar ‘a los nttmeros de “eilos” vy “ellas” en titulos
textos, ilustraciones, ejempios, etc. '

— Anélisis comparatwo de actlwdades masculinas y femeninas,
especificando “convencional” v “no convencional”, en la
familia, en Ja escuela, en ¢l trabajo en el quehacer social,
pohhco otras.

— Arribar al ntimero total de actividades * convenmonales que
resultaria de la suma de las actividades convencionales con-
tabilizadas para cada sexo, segin las categorias establecidas.
Lo mismo para actividades no convencionales.-

El objetivo: adquirir conciencia de todos fos componen-
tes 1~mphc1105 en las propuestas pedagogicas que disefia un/a
docente y, asi, fluminar su toma de decision respecto de varia- .
dos items, en este caso, el uso de los géneros lingliisticos, las

actividades esterectipadas de lo femenino y masculino, la ob-
servacion del peso numérico otorgado a las ocupac1ones espe-
radas para el varon, etcétera,

. - Si de objetivo concientizador se trata, la siguiente cola-
borac1on que publica el matutino “La Naaén del 1/11/92
aclara c1ertos carninps a adoptar:

Minima

Una dolencia académica

Ll profesdr Luc. Ferry tenla que
clar upa conferencia en Lus universi--
dindes canadicnses de Quebec, Man-
teeat y Ouawa. La habla titulado “La
declaracion de log derechos del hom-
bre de 17497, La comunidad acadé-
mitca sugirid un cambio; Lo diserta-
cidn dl.,hld titularse Lo declaracion
de Jos derechos humanos de 17897,
Con lal enmienda se cumplia con los
mandatog de la PC (“polilical co-
rrectness”d, cuyo virus ha pasado Jas
[ronteras desde los Estados Unidos,
La $C manda gue —ain en los casos
en los que los nombres (engan dos o

. mds siglos de uso— se modiliquen

de mado de abarcar a minonas gue el
machismo de centurias ha subyugo-
do. Ba el ltulo de Ferry “hombre”
pucde sugenir “varda”.
camibio, cubic a fa feminista, al ne-
gro, al indiv, al gay, eledtera.

“Humane”, en.

La PC condena abgmias expresio-
nes trudicionales. Por ejemplor no
debe declzse “normal”™ sino Uperson

gue no l'mnc.ningunu Gelictenww o -

“enferine™ es 1érmino combetid, i
de emplearse puqu: w Con algboa de-
Mciencia {{sica”.

Las formas que suenan mal a los

parlu].mos de fu “pstitical correct-

ness” han sido inventudas duranie si-
glos por Jos “europeos varancs, blan-
cos y muertos”. Por fos DWEM
(deadl, white, european, _nu‘h_) Lintre
elios figurzn Aristdteles, Danle, Vi-
llon, Shdkwpmm, Moliere, Gouthe,
chedlera.

Para . calificar o los I'C de un

mado inteligible paga eilos se fvs po--

dria. Humar “personas que tienen ung
deficiencia mental™,

locos ¢ lonlos.

Lo iéiminos de
“Incorreccion politica” eio vale puar

—

d} La Historia

Si hay una dimensién de la vida coloctwd donde se ha
ovidenciado el androcentrismo, es en la concepcion v ensearian-

< LA NACION
temo

s
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za de la Historia. Las formas de conocer el mundo, la vida y la

. bersona pusieron como ¢entro y punto de partida el discurso

logico-cientifico del varon, que estableci6, por un lado, la supe-

- rioridad constante de las funciones v realizaciones de los hom-

bres en los procesos historicos, en.la administracion del tiempo
v en la construccion de la cultura, v por el otro, la insignifican-
cla, inferioridad o no significacion de las producciones genera-

das por las mujeres.

De este modo, la sociedad constituida a traves del tiem-
po, le otorgd primacta al hombre como eje preponderante de
su desarrollo y evolucion, La Historia, en consecuencia, estuvo

* sometida a la accién del varén solamente, a la vez que fue &l {o

ellos) quienes la narraron. Aqui se observa un fuerte condicio-

namiento cultural sobre la narracion del hecho histérico, que -

desconsiderd la funcién seguramente importantisima de la
mujer en la generacion y gestion de los hechos histéricos mas
diversos. - - _

Esto nunca fue registrado ni escrito ni contado v, por
ello, se explica que s6lo muy entrado el siglo xix aparezcan los
primeros movimtentos [eministas, reclamando rescatar la parti-
cipacion. o las manifestaciones de la mujer en la historia de la
humanidad, junte a otra concepcidn de la administracian del

© . flempo,

g ’ hacla una escuela no sexisia

- Si la Historia tiene que ver con el tiempo y el registro
de los diversos acontecimientos que se suceden y pueden expli-
carse, realizar esta codificacion de datos supone una determi-

nada concepcion sobre el devenir del tiempo v sobre su admi-

nistracion: la androcentrica. o
Los ritmos, las velocidades v las urgencias, las sincro-
nias {et hacer “varias cosas al mismo tiempo” que caracteriza

la accion de fa mujer, a diferencia de la del varon) v asincro--

nias, los tiempos reificados v los tiempos internalizados como
importantes para ambos; los tiempos permitidos, los tiempos

“concedidos, las cbligaciones, etc., son, entre otras, las malti-

ples significaciones del factor temporal en su relacion con-los
generos.

cbmo se olorgan prioridades a los diferentes procesos tem-.
porales dependera, sin duda, de si se es nifio o nifa, joven
o adulto/a. Es decir, depende de la etapa evolutiva de cada

Camo se percibe el tiempo, como se lo interpréta,

persona, en qué contexto sociocultural se encuentra y de su.

Sexo0. _ . o
Los tiempos considerados. culturalmente como “perdi-

dos” o “ganados” para varones y mujeres parten de medicio- -

nes realizadas sobre la base de parametros o relojes masculi-~

nos, que atraviesan toda la vida de una persona.

E! reloj, como medida universal del tiempo, es dife-

rente para varones y mujeres. De este modo, se van confor-

mando las tramas sociales temporales. que después se -arr.:hi- :
" van en la memoria histérica. Se mide y se registra jerarquica-
‘mente cierto tipo de relaciones y procesos de unos, que ecul-

tan otros que ejecuta la. mujer y que responden a otras medi-
ciones. : :

;Cémo se hace referencid a la mujer en la Historia? -

— No nombréandola o diciendo muy poco de elia (el 90% trata

referencias masculinas).
— Nombraridola solo en-relacién de parentesco (madre de...,

sobrina de..., etc.). . S )
-~ Resaltando el sistema patrimonial monogamico como “na-
turalmente™ superior, en donde la mujer constituye una

posesion méas def varon o marido-{en revision actual en casi-

todas las legislaciones del mundo).

- — Concibiendo los cambios sociales {cruentos o pacificos, €j.:-

la revolucién industrial) protagonizades sélo por hombres, -

que $on los que “los pueden soportar” situaciones de mar-

tirio; aundque hubo colaboracion de mujeres, solo se las pre--

senta en situaciones lacrimogenas. ' _

— Subvalorando:la imagen femenina, sobre todo a través de

su actuacion, ocupacion o capacidad; consecuen;i_a de ello
es que en casi todas las ilustraciones, en sus tamanos, real-
ces de planos, etc., aparezcan desdibujadas o en segundo

planc. _ ’ S
— Explicando nuestra cultura a través de la masculinizacion de

- {a civilizacion occidental que, ademés, considera inferiores e -

insignificantes e inexistentes a “los otros”, por ser diferen-
tes: esto incluye a las mujeres. '

9_] I hacia una escuela no sexista
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cCémo proponemos que podria ser?

Seria sconsejable que el/la profesor/a se preocupa-
ra en investigar los aportes de la mujer en cada periodo ana-
lizado e incentivara en los alumnos la bisqueda de datos al
respecto. Si esto no fuese posible, si lo es mover a la reflexion

acerca de ese manto oscuro que la historia tradicional ha ten-

dido sobre la mujer. Seleccionar los textos mas actualizados,
recordando que aquellos autores que menos discriminan —en
lo narrativo, en lo religioso, en lo sexual, etc.— son los que maés

- responden al ideal democratico, estimulando la real iqualdad de

oportunidades. .

Historicamente, en un aula mixta se cbserva Ja carac-
teristica estadistica de que las mujeres son evaluadas como
“mejores estudiantes”. Se puede analizar el tema con los/as
alumnos/as, seflalando que, independientemente de las capaci-
dades individuales que cada persona posee, existe un COMpor-

tamiento esperado e inducido para la comunidad femenina, en

relacion con la-obediencia, los habitos de esfuerzo y concentra-
cion. la dedicacion a la tarea escolar v otros. Como estos com-

~ portamientos son resultade de aprendizajes, son por lo tanto

accesibles a chicos y a chicas. _

‘La lamina “La marcha sobre Versalles” (tan clasica en
Historia como en Plastica). nos sirve de ejemplo Y €5 una mag-
nifica oportunidad para reflexionar que la Revolucion Francesa
no solo se hizo con hombres, sino que hubo mujeres tan pa-
triotas como ellos que pensaron y sintieron un ideal v lucharon

"y murieron por &f.

De este modo, reviste una necesidad urgente recono-
cer todos los aportes de las mujeres que han contribuido Y
contribuyen al desarrollo de fa cultura a lo largo de la Historia.
Esto merece realizar serias investiga'ciopes para avanzar en un
mejor y mas. completo conocimiento de la realidad pasada y
cresente de las mujeres, 1o que a su vez. identificar e iluminara

acerca de los mecanismos selectivos implementados, coadyu-.

vantes de la desigualdad distributiva de oportunidades que exis-

1ié entre varones ¥ mujeres. . :

Aplaudimos en este sentido el inmenso aporfe de s
obra La mujer en ia Historia (Ed. Taurus) que, ademas de re- -

colocar la figura de la mujer en general, rescata todos los ves-

'tigios hisioricos de lo femenino. Olro gran aporte son”los tra-

bajos canadienses al respecto.

e) La educacién flsica y el depoite

"La realidad indica aue las chicas (y luego las mujeres)

“han tenido histéricamente«obstaculos para relacionarse con la

educacion fisica v el deporte porque no fueron educadas para

“sentir gque su cuerpo les pertenece ¥ que puede brindarles satis-_

facciones a través de movimientos © ejercicios. ) K
Ademas, existieron prejuicios sobre que lasl mujeres
fuertes. no son femeninas” o que “los mtssculosba‘sgstan a los
hambres”. No estamos seguras de que estos prejuictos no gub—
sistan atn, a pesar de la difusion del éxito alcanzado por figu-
ras descollantes en los deportes. . .
Esta situacion desanimé a la mujer para incursionar en.
depdrtes o educacion fisica en'general, ya que en su educacr?n
se enfatizo el sesgo de la delicadeza, la fragilidad, la ,coq_uetena,
como recursos para recibir la. proteccion del varon audaz y
valiente. : _ ' o
Se acumulan en este rastreo ofras creencias o m{’tosz
que los varones tienen mas fuerza y necesitan “descarggr_se en.
actividades fuertes mientras las nenas son mas trgnquﬂas, jue-
gan, caminan, pasean' en bicicleta o haden_'aerobl.c; que ¢l fj,eF
porte puede lesionar los arganos de la reproduccion {cuestion

de desinformacion sexuall; que no se pueden reafigar gjercicios
durante la menstruacion; que la estructura dsea v la musculatu--

ra fernenina impiden el desempefo adecuado en 1_0_5 de_pox"t,es,
. cuestiones todas vinculadas a una [alta enorme de {nfc.)rmamon..
Habrfa quée sembrar conciencia sobre los siguientes ha-

llazgos de investigaciones al respecto:

— Si bien'la mayoria de i35 mujeres no pueden leuaqtar tanto

peso como la mayoria de los hombres, presentan igual que
i de fortaleza fisica; ' .

— 'liiéolicf;r%gs:s tienen mayor capacidad tqrécicabque les brir_nda
mas fuerza v resistencia al correr, a dilerencia de Ia.mwgr,
pero ésta tiene huesos pelvicos d_ifer_entest lo que pgfm;te
mas flexibilidad lateral para hacerlo;

bacia wna escirela 110 sexista
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— en destreza, no hay diferericia alguna: depende de caracte-

risticas personales:
— en carréras de larga distancia o competicién, se comprobé
que el rendimiento se aumenta en un10% con la practica:
habra que darle oportunidad a la mujer para su ejercitacion.

_ Es decir, no hay impedimentos para q!ue la mujer rea-
lice deportes. En todo caso, el impedimento aparece cuando el
modelo masculino de ejecucion de un deporte se toma-como
ideal aplicable a todos, 1o que no es ajeno a ofras areas de la
vida. Serd necesario rescatar las ventajas que la actividad fisica
brinda a todos/as, ya que favorece fa conexién con nuestro
Cuerpo, sentimientos y emociones, ademas de mejorar la respi-
racion y la circulacion de la sangre; fortalece el musculo cardia-
co v promueve la resistencia a las enfermedades. _
h Como las actividades fisicas implicitas en la gimnasia v
en el deporte constituyen derechos v necesidades cuyo no re-
conocimiento y satisfaccion afecta las condiciones de desarro-
llo personal, social, v la calidad de vida de las nifias y las ado-
lescentes, es tarea educativa fomentar estos cambios de actitu-
des respecto de la relacion mujer-deporte v educacion fisica,
estimulando la participacion de chicas y chicos por igual en ac-

-tividades fisicas v deportivas v en los recreos, los clubes, las

instituciones comunitarias. _

_ Algunos indicios positivos se observan en la matricula
femnenina existente en estas areas curriculares v en los progra-
mas nactonales que promueven la participacion de la mujer en
actividades fisicas y deportivas. :

f) La educacidn sexual
; Si lo que el nene vy fa nena aprenden continuamente

en la convivencia con los otros/as (calie, juegos, TV, Jardin de
infantes v escuelas en general) conforma su personalidad {pen-

-samiento ¢ sentimiento para potenciales acciones), es indiscuti-

ble una ensefianza de lo sexual, a fin de lograr personas inte-

gras y de desarrollo completo. ’ _
Asi, para que la educacion sea realmente “completa”,

no puede disociarse de la faceta sexual de las personas en sus

T

il

aspectos biclogicos, sociologices, psicologicos y morales®, en-
marcada en el area de la Educacion para la Salud. E[lo_ f:ondu-
cira al desarrollo global de la persenalidad, para posibilitar re-
laciones humanas afectivas y sexuales armoniosas {super.apdo
embarazos no deseados, abortos provocados, vioiengias f1§1cas
y s{mbélicas diversas, etc., por falta de informacion disponible).

La participacion de los/las padres/madres, profesores.

estudiantes y de los diversos niveles de autoridad administrativa
es esencial a la hora de decidir propuestas de ensefianzas fran-
cas, realistas, desprejuiciadas v cientificas. o

La educacién sexual no es una parte distinta, separada

-y altamente especializada de la educacion humana; se trata de

una parte del vivir cotidiano, va que la vida sexual del ser hu-
mano comienza antes de su nacimiento. La escuela v los/las

“docentes no pueden quedar al margen, si se trata de criar y

desarrollar personas seguras de si mismas, 'identificadagsanag-
mente con su sexo'y su género, superando cualquier discrimi-
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hacion cultural. Para su ensefianza se trata de abordar la edu-
cacibn sexual como manifestacion del amor e instrumento de
la perpetuidad v trascendencia de la persona. Este es el espiritu
0 el animo que deberia insuflarse a los curriculos educativos, -

g La matemdtica y la tecrologia

) La escuela (mas atin los niveles medios Y superiores)
tiene entre otros objetivos, el de preparar al alumnado para el
mundo del trabajo. La relacion educacidn-ocupacion crea mo-
delos no sélo de definicion de actividades, sino de otorgamien-
oy reconocimiento de status social a los diferentes trabajos.

- Se observa asi que la posibilidad de dedicarse a diversas ocupa-.
ciones estaria pre-determinada v difiere segan e sexo, debido a
la posicién v expectativas sociales derivadas de la division sexual
del trabajo. ) '

Si la materndtica implica reflexionar o acudir al pensa-
miento formal, deductivo o inferencial segln los patrones sexis-
tas-se pensard que es patrimonic de los varones, porque “las
mujeres tienen péjaros en la cabeza”, o mas sutilmente: los
varones piensan méas abstractamente Yy las mujeres concreta-
mente, porque “son més intuitivas”,.

¢Acaso todas las actividades humanas no requieren del
pensamiento formal {comparat, clasificar, - enumerar, discriminar,
etc.) base de la matematica? Y ésta, ¢No es “prima hermana” de
la tecnologia? (Es decir, de conocer réflexivamente como hacer
(know how} las cosas para solucionar diversos problemas diarios?
¢La tecnologia es también sélo para los varones?

Hoy, el desarrollo tecnolégico es el marco conceptual

- operativo en el que se desenvuelve la vida humana; condiciona
-~ estilos de vida y posibilidades de relacion con ios demas, No

consfituye un desafio: se lo vive aun cuando une no lo desea.
_ La mujer no puede permanecer alejada de ello, cuan-
do histéricamente fue “tecndloga” del alimento, del vestido,

.de la agricultura, de la artesania {mas en zonas rurales) y de la
- sobrevivencia en general. En todo caso, habria que reconocer

que el conocimiento tecnolégico se fue alejando de la cultura
popular, se complicé v paso a ser patrimonic de unos pocos

—— que saben y que poseen poder.
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IQué pena que en este alejamiento se desarroliaron
tecnologias no siempre arménicas con el bienestar v la sobre-

vivencia de las personas... Si hubieran estado en la posibilidad

de generarlas manos v mentes femeninas, tal vez ng habri;a hoy
una lucha tan clamante por el “desarrollo autosostenible”, slo-

gan de los movimientos ambientalistas y ansias por el respeto

de la convivencia interhumana, bandera de los mouxmlentos

acifistas! ‘ | _— ]
¥ Pero si la tecnologia, partiendo de pensarnientos abs

“tractos o logico-formales elaborados llega a la préctica, tiene

directa viriculacion con la aplicacion c’oncret:? y éste es el "mo-
dus operandi” de la mujer, es decir, _pragméhcg Por an?onoma
sia, entonces, (porqué la ausencia de la mujer en Carreras,

‘ nologicas?
uehaceres v ocupaciones tecnolo -
: La respuesta es el doble prejuicio cultural que se

" arrastro a lo largo del tiempo: la division sexual del trabajo v

ia division entre trabajo manuq} e intelectua.\l_ E! primero} c_|ue:
do en las manos “no calificadas” de la mujer v acabt a ején_.
dola del mundo de las ciencias exactas en general Y de lahtec
nologia en particular., Pero esto no puede COUUT;U?ft. oiJé
cuando la electrdnica avanza haciendo obsoleto a ms.an :
casi todo y penetra toda la vida cotidiana. Como el cambio ya

se ha iniciado —se desee o no—, e implica una redistribucion

del tiempo de trabajo .y una reorgapizacién del_ ml_smotguﬁ
incluye la tecnologia, habré que dedicarle espaﬁos, co?ﬂcgs
dos y actividades didacticas en la escueig- para chicos v é: dé
Habria que comenzar por revisar los enunmad ols .
los problemas matematicos, que solo ofrece‘n como mo g;z;
personajes masculinos realizando tl_'an_sacmones comerci tii
matematicas, financieras o tecnolégicas. Ello bcondl,imra’a es
mular el ntimero creciente de ingepieras, arqwte;tas’, c‘1u1_m1c§s.
administradoras, economistas,’ etc.®, qug va coml'e;nz;-‘- ! a.uei S%
en las inscripciones de las carreras técr}@s pieq:'as y ulmuerli:-
tarias, v que deberian aumentar, L,a {amiliarizacion de las c:.ar
cas con las computadoras, como instrumentos para manej

riqurosamente la informacion, enriquecerd su horizonte aligual -

34. Gogna, M.: La divisién sexual del trabajo docente: la enserianza téc-

nica en la Argenting, CEDES, Buenos Aires, 1990,
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que a interrelacion con los demés yel trabajo productive cada
vez mas calificado ¢ ) diversilicado.-

Si [...] el proceso de informatizacién de un determi-
nado trabajo consiste esencialmente en realizar un analisis pre-

vio, para pasar luege a la construccion de un modelo abstracto-

del mismo, el cual dara lugar al correspondiente programa que
se introducird en la computacién, el hecho de que en la etapa
primera de anélisis se tenga en cuenta una serie de aspectos

-sutiles que ahora se olvidan, es evidente que dara lugar a unas

formas: de aplicacién de la informatica notablemente diferentes
Probablemente mucho mas de acuerdo con el objeto de flexi-
bilizar el trabajo. a faver de una mayor calidad de vida...”3

35. Tremosa, L. Le mujer ante el desafio tecnolégico, Ed. ICARIA, Barce-

lona, 1986,

lino femeniho CoinG rasgos intrinsecos
Yy

h) La interaccion verbal y no verbal

Existen tres tipes de cornumcaczon gue habria que ch-
servar en una clase: . S

+ mensajes portadores de la instruccion: relativos a los

objetivos didacticos y contenidos pedagégmos
+ mensajes referidos a la organizacion escolar: regias v
procedimientos de operacion; vy

» mensajes de control que se refieren a la dlsmplina. _

fautbnoma o heterénomaj de mantenimiento del orden en la,
clase. : '

En este sentido, i0s/las docentes reproducen en sus
observaciones lo que la sociedad. atribuye a los géneros mascu-
“natura]es" para
cada uno de elios.

Asi, reiteradamente se sostiene que, a través de ciet-
tos actos de ensefianza, los/las profesores/as estimularian el

.- uso y desarrolio de clertos procesos mentales superiores, favo-
“ recerfan la participacion personal v la creatwidad; es decir,

desarroliarfan competencias mas refinadas en los estudiantes.
Por supuiesto, para nosguas, mas en unos que en otros/as.
;Como se podria llegar a verificar lo enunciado, a los

fines de tomar conciencia de ello y revisar estereotipos?

Analizando sintéticamente los comportamientos que

implicitan los items anteriores, cuando el/la docente:

— elogia o alaba;

. — aconseja o sugiere conductas “apropiadas”;

— da Ordenes de variado tipo;

- — desaprueba verbal o gestualmente:

— estimula con reproches ¢ invita a cambiar modos de reali-
zar las tareas;

— advierte que deben orgamza: se. aprovechar recursos y ter-
minar rapido {manejo del tiempo);

— da ejemnplos de “buena conducta”

— ruestra desaprobacion por movimientos impacientes o
abruptos;

© — atrae la atencion con palmadas o elevando SuU VOZ;
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— estimula haclendo comparaciones;

— priva al nifio/a de recreos, juegos, etc.:
—— ignora a clertos nifios/as:

— efc.

. Habria que revisar 5i la comunicacion de los docentes

con sus alumnas/os, tanto en la ensefianza de contenidos (ma-
terias) como en las orientaciones brindadas (organizacién de)
trabajo o modos de proceder}, meforan ¢ estimulan el pensa-
miento critico de los/las estudiantes. -

Seria bueno elaborar listas de verificacion ¢ de cotejo

para que los/las docentes arriben a sus propias conclusiones,

ademés de adentrarse en terrenos metacognitivos, es decir, que

le permitan el auto-monitoreo de sus operaciones de pensa-
miento, para revisar, asi, predisposiciones a la accion v la rea-
~ lizacion de estas mismas acciones. _ :

4. Una aproximacién semiética a la comprension de
Ia Educacion Formal en la conformaciéon del género

La irﬁagen mMAs representativa de lo que implica la edu-

cacion formal se cristaliza en las escuelas —construccion social

¢ institucionalizada de la realidad—, Y se'manifiesta a través de
y conformando un ordenamiento simbélico.

La interaccion de las personas dentro de la escuela,
segun determinados roles y cargos, resulta en el modo en que
€sas perscnas retoman lo que cultural, social e histéricamente -
se ha asighado como significados especificos a lo que alli acon-
tecerfa o deberia acontecer. Esto se ejecuta a lo largo de! ciclo
lectivo, aho tras afio, hasta el egreso escolar de cada estudiante.

Como los fenomenos que se manifiestan en el ambito
de la escuela (de cualquier nivel y'modalidad del sistema formal)
v de los sistemas educativos no formales, se constituyen en
contextos comunicativos por excelencia, la comprensidn de
estos universos simbblicos, significantes v complejos, necesita
el aporte de variadisimas disciplinas en general, y de [a Psico-
logia Social, la Semiologia v las Ciencias de la Comunicacion
en especial. Ademas, éstas se encuentran atravesadas por mar-

cos de referencia conceptuales v operativos-especificos, referi-

—4 ¥

———

. o . i
dos al género que se trate, y con la esquematizacion que,
Hasma-a la mujer. o . o
o P [ a ocurrencia de acontécimientos. simultaneos {¢los.
o ; Jos
pensd?) en la escuela, la mayoria de los c_ua(lées ;o -ﬁgrgsga 5
: ) h . I3 1 ,
i no accesibles a través di _
tuales directamente (si a través ferepcias,
organizan una coherencia perceptual “natural (?_tra vez “e _
bridora”, agregamos) en lo qug ?jl gs;nero See{%‘gie 5 Fami—'
, j ayo o
Una celebracion (el 25 de e de o Fam?
lia), la realizacién de las pruebas.de eualqacnon ﬁigﬂ?ﬁﬁen_
in. icacién de sanciones, eic.; son ac .
fin de curse), la aplicacion _ cimien
: i : a estructura
i tido en el marco de un uctu :
tos que adquieren sen : ‘ I e
ignificaci i re abierta a la libre interp
significacion no siemp , ! on de
dgterminado observador/a. Esto es a51dpoquc|1e reexésgsgd rsi(;n-
" = ’ H e T
' ignifi ue imponen codigos de )
tratos significantes™ que de "
to vy que “garantizan un cierto orden del mundo”, en este caso,

en el contexto escolar.

Se trata de codigos productores de acciones Q.r_gar}!_za-
. s e
das o cadigos producidos por los procesos dellqsgtuzxggzizzz
' iti i nor los de -
i a lo fargo del tiempo |
cidn y transmitidos e et
i ifia nace, le ponen un ve \
citn. Cuando una nifia nace, ) vestido vosa v, o
' ara'identificar su sexo; esta identiiicact
eneral, aros para'iden 0; €5 ertificac R
gs la primera ubicacion que una chica fiene de si mlsmg r_
d rimera socializacion. _ o . _
mondd %n poco-mas adelante, en 'a escuela (dependlengo de
: i : Al ra que
su pertenencia socio-economica y g.eograflca) 5;3 e.sperle;‘e n?vel
tengmacceso o no a la educacion, incluyendo hasta 51 1 o
de la escolaridad, en qué modalidad y cOmo sera su cesemp
Fi colar.. o
no B Todos estos constituyen “contratos s:gmhc_:anteb dt}
o~ - . N I ]’
un arden simbdlico en el que se esperfa qui cada actar social
' fe : a, uno diferente,
sempefie un papel: la nena, . ferente.
de B Espacios adjudicados, equlpamlenfo:, GhCO}dl eis E}éz‘te,g
tes (0 no), manuzles; estrategias de ensefianza, 'ntuz e:(,j rwﬁua~
resb Y eqgreso fa través de examenes y ceremomaj equ_ Tém{)
%ién uniformes, papeleria, etc., construyen mandatos, ¢

H 1 12
simbolos de represeniacion, clyo €star no €s NOCUo 513331‘;11:3
;?stabie.ce-modelos de interaccion y denuncia sistemas c furales .

inculares subyacentes. o -
e Todos san procesos creadores de sentido, posibilitados

por ld-comunicacion. En estos procescs, tan importante es lo
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. que se dice y muestra como lo que se presenta sin ser dicho y
mostrado {curriculo oculto). Estos temas constituyen el campo
~ de'la semiética de la educacién formal, desde la perspectiv
de la conformacién del géngso. - S
Al entender que en fa interaccién docente-estudiante
adquieren relevancia los procesos de arrastre cultural de asig-
nacibn de sentido y de conformacién genérica de chicos v chi-
cas, tas habilidades o capacidades que el/la docente pone en
juego resultan un capitulo interesante de esa semidtica.

Esos procesos no se hallan exentos de conflictos, que
encierran desigualdades; v la educacién formal ain no se dio

cabal cuenta de su parte de responsabilidad en el tema.

. Pero, una cosa es decir que la escuela es un_ espacio
fundamental de transmisién de valores y comportamientos so-
Ciales —impregnados por el género masculino dominante, agre-
gamos nosotras—, y que los/las docentes son transmisores de
tal ideologia, v otra cosa es asumir el compromiso de no per-
petuar mas en estructura, funcionamiento, contenidos curricu-
lares, material didactico, etc., Ios aspectos asignadores de sen-
tido discriminador del género mujer. = - :

Esto ultimo reclama:

-~ tomar la decision-de sistematizar y disefiar programas y
proyectos, con objefivos y metas especificas, superadores de
la desigualdad genérica: _ ' .

-~ encarar una serie de estrategias concretas, a fin de imple-
-mentarlas y evaluarlas constantemente v, asi, recrearlas a'lo
largo del tiempo, para verificar el impacto que tendran den-
tro del sistema educativo formal y en el interior del trabajo
docente cotidianc. La tarea es, entonces, resclver a través
de la labor educativa concreta, las desigualdades genéricas,

con el objeto de colaborar en construir, desde la. 6ptica de -

los Deréchos humanos, una sotiedad mas armoénica, jus-
ta y autenticamente democrética.

Tenemos conciencia de la complejidad del proceso que
propenemos y estimulames incidir. Hay varias razones por las
que no existen cambios en el sistema educativo, los que ade-
mas no se producen por cairiles unilaterales, sino que toda

concepcidn de escuela estd intimamente ligada a la cc_arnunidad
que la contiene v le otorga sentido y legitim;dad social.
Otra razbn es que revisar o cambiar muchas de las

‘précticas docentes no es tarea sencilla, no solamente por las

situaciones de arrastre cultural (la reproduccion de perfiles an-
cestrales, rutinarios vy totalitarios), sino también por_el desafio
que impone construir nuevas propuestas pedagogicas en la

cibn docente. . ‘
forma La dificuitad para llevar a la practica un proceso recti-
ficador de la discriminacion de género, reside adgmas en que,
para ello, es necesario instalarse en otros paradigmas episte-

'molégicos, cientificos, etc., explicativos de la realidad; que des-

centran monopolios y desmontan rigideces. Para sintetizar,

‘otros caminos explicatorios que conduzcan a la practica de los
derechos v oportunidades de la mujer, Y, finalmente, porque

no es facil asumir que, para igualar, es necesario educar,._?si
como para educar, es necesario igualar respetande la dite-

rencia.
5. Céomo influye esto en la practica docente
Los/las docentes retransmiten informacion y conteni-

dos elaborados por otros, dentro de un sistema mas 6 Mmenos
vertical que fue construido durante su formacién inicial y soste-

nido en su formacion continua, ademas de verse asegurado por.

su practica, muchas veces sin revision. _ ‘
- Como demostracin, brindamos unos ejemplos ilus-

traﬁuos frente a los cuales el/la lector/a sacara sus propias
conclusiones. =

Ejemplo 1.
Materia: Pedagogia o
Nivel: Terciario/Universitario

. Texto: Taxonomia de los objetives de 1a educaci6n. Evalua-

cién de los aprendizajes.

Aptor: Benjamin Bloom y colﬁboradorcs. Ed. El Atenco,

Buenos Aires, 1979.
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| La laxom)nn‘a_" de Blomm ha-sido {y aiin siguc' sicndo), un
m‘anual de consulta de cstudiantes ¥ profesorcs/as de Pedago
¥ir T TOT T ¥ J ] . )
gia o Ciencias de la Educaci6n, cs decir, de aquelios que aspi-

ram a formar form; : mie 4]l .
ormadores, m4s alld de cudl sea 1a postura peda- -

_gugrlca 4 Ia que adhicran, Por eso es tan Namativo encontrar
lc()rlpos O -investigadores de 1a educacign (como Bloom
f:nros), que pueden (ener tal ceguera respecto del rol de la m -y
Jor y de la educadora eri 1a sociedad, | U-_
[bfu‘r‘]’q}zc {,n 10{10 ¢l libro h_a},.r una marcada ulilizacién de re-

ehcias masculinas, reproduciremos sélo dos cjemplos que sc
refieren cspecificamente a la mujer, El primer ejctﬁpio ;Iuc Lsc
presenta es extraido de Ia literatura sobre exdmenes,

Objt’%f‘fl'o.‘ Asume. responsabilidad plena de sus .dchcrcs
como micmbro de una famili, o

Instrucciones:
[Solamente para tas estudiantes)
A D Ayudar a cocinar ¢n casa,

A D Recoger la mesa después de las ‘comidas: lavar y '

secar los platos.

A . - rl . :

A ‘.D. Ayuda{ a algdn miembro de 1a familia o vestirse
Dara asislir a yna ficsta,

{(Solamenie para loy estiitiantes)

A D Hacer trabajos \ s3arddicos én 1a casa, como arreglar

- enchufes cléetricos, o, i o Pasto, cte

A D Ayudar a mover log muebles de un lugar a otro o |
redecorar los ambientes interiores. '

aq D A }’le' i v B p
dC}xd‘u L] ]“LI(.ttd(l

Ejemplo 2

) .I:m]uar..‘mn d‘f_ los aprendizajes. Dominio cognitivo: Sinte-
sts. Trabajo escrifo sobre Ciencias Socialcs

] Im‘agfncsc que usted €s capaz de viajar hacia cl.futuro ¥
estudiar 1a cultura de los Estados Unidos dentro de- dos mil

/

——

abos, Usted descubre que 1a mayoria de las posiciones de in-
fluencia y honor son ocupadas por mujeres, Cuando usied in-
terroga o la gente, le dicen que la inteligencia, 1a cordialidad y
¢l respeto por ‘el trabajo creador son 1os atributos humanos
ideales y qud las mujeres; por naturaleza, superan a 10s hom-
~bres cn estos campos. ' - _
Eseriba un trabajo describiendo gué otros cambios sociales
signilicativos podrian acompaiiar al antes deseripto.

Aqui se proporciona al estudiante mas libertad para de-
sarrollar e ilustrar una simple teoria sobire los cambios sociales
que podrian producirse. _ _

~ El rol docente se ve concrelado en y a partir de la -
practica de la relacion pegagogica (dentro v fuera del aula) que,
en general, encubre diversos dogmatismos, como la. discrimina-
cién hacia_las chicas, v que genera relaciones desiguales entre

las personas,

Tal vez estas claves simplilicadas que adjun.tamos ple- -

dan constifuirse en pistas -para realizar analisis acerca de los
esterectipos sexistas-con que nos movemaos. _
El maestro/a es un ser sexuado; ensefia aquello que él

o ella mismo/a sabe y le han ensefiado. Esto implica una pos-

tura v una actitud operativa,

Como las motivaciones para un cambio de conducta,
—desepcadenar un proceso de aprendizaje en el otro, por
ejemplh, son consecuencia de procesos de aprendizaje anterio-
res, es necesario hacer conscientes las representaciones este-

‘tos educativos. - :

reotipadas de los géneros presentes en las praclicas y contex-

Esto nos remite al conocimiento practico que adquirit

el/la docente, constituido por el cuerpo de significados {cons-
cientes .0 no) que surgen de la experiencia, mas los afadidos
por su filosofia personal, los rituales adquiridos v las imégenes

. sociales vigentes, ‘Estas ultimas se conforman, sobre todo, con

los cuadros mentales que posee un/a docente —imbuidos de
sus senfimientos y creencias— acerca de qué, como y para qué
ensepar lo que ensefia a chicos y chicas.

Es interesante reconocer que el conocimiento prac-
tico se estructura sobre los siguienttes parametros que devie-
nen, por extension y ejécucic’nn irreflexiva, en caminos formati-

—_ | hacia uner escuela no sexista
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VOS5 O educatwos Estos parémetros redundan en la problematl-

ca de genero . -

— compensacion: tendengia de los/las profesores/as a oCu-

parse de los/las que mas saben, o de los poco capaces;

— indulgencia en problemas dlSClplmanos con alumnos/as
con dificultades; :

— compartir el poder: premiar.a los alumnos/as buenos/
as, as1gnéndoles responsabilidades;

— supresion de la emocion: no mostrar los sentimientos
en clase.

Todos ellos conforman la practica docente a través de
la consolidacion del sistema de creencias subyacentes que con-

_' trolan la conducta del maestro/a, v ast, se convierten en tami-
ces de cuzalquier innovacion curricular.

Dijimos antes que los/las docentes son seres sexuados.
No de un modo casual, esto se traslada a la estructura ocupa-
cional. Tal vez se deberfa profundizar un poco acerca del por-
qué de la feminizacién de la ensefianza.

~ Existe una estrecha correspondencia entre los tipos
de trabajo remuneradc que la mujer tiende a realizar v Ja divi-
sion del trabajo en el seno de la familia. Las “profesiones de
atencion o cuidado”, servicio domiéstico, costura, satisfaccion
de necesidades asistenciales, etc., forman parte de esta rela-
cion entre el trabajo en el hogar v el de fuera del hogars®,
ademas de que estos trabajos son mas proclives a la proleta-
rizacidon que los trabajos més mtelectuahzados realizados por
los hombres.

A su vez, las mismas tareas asociadas a un empleo
refuerzan la caracterizacion sexual, como también la simple
percepcion de una actmdad se ha]!a a menudo saturada de
prejuicios sexuales,

La femlmzamén de la ensefianza, o fa relacion a]usta- :

da entre género femenino y ocupacion docente a través del
tiempo, es sostenida por diversos factores socio-politicos, eco-
noémicos v culturales, de los que s6lo nombramos algunos al

36. Apple, M.: Maestros y Textos. Ed. Paidos, M.C.E., Barcelona, 1989.

pasar, con el &nimo de introducir futuros debatés al respecto.

" Se trata de:

- la descahﬁcacnbn de la ocupacion docente;

— la existencia de condiciones de control social muy ngldas en
esta cuasi-profesion®;

— su paulatina pérdida de movilidad social ascendente

— la discriminacion constante de salarios;

— la prolongacién de la obligatoriedad de la escclaridad,

- producto de las alteraciones que la sociedad en su con-

junto vivié en el pasaje del siglo xix al xx y ahora de! si-
glo xx al xxu.

Asi la enseflanza en la escuela elemental, y luego me-
dia y superior, se convirti¢ en asunto de ocupacion femenina,
ya que los hombres la fueron dejando. Paralela y prejuiciosa-

- mente, muchos pensaban que la ensefanza {primaria} era la

preparacién ideal para la maternidad; v la realidad mostraba
que fos hombres que se quedaron en ella pasaban a ocupar

* posicionés mas altas y mejor. pagadas de direccién, administra-

¢ibn, etcétera.
Para finalizar, vinculando la fermmzacubn de la ense-

fAanza con.su formacién, habra que reconocer que, en la ma-

yoria de los pocos textos dedicados a la “formacién de ense-
fiantes del mafiana™¥8, cuando se refieren a la formacion inicial
y continua vy al aprendizaje de valores sociales, morales, profe-
sionales y pedagégicos, o cuando se refieren tanto a las nece-
sidades que deben adquirir los docentes como a las.que deben
estimular en sus alumnos, nunca aparece el capitulo referido a
la superacion del sexismo. Se habla de actitudes democraticas
y aperturistas, sin tomar en cuenta que no habra auténtica de-
mocracia si no se superan las desigualdades de género.

T

37. Weber, M. citado por Fainhole, B.: Introduccion a la Sociologia de la
Educacion, Ed. Humanitas, Buenos Aires, 1979,
38. Landsheere, G: La formacmn de los ensefiantes de mdnana, Narcea,

Madrid, 1979,
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6. La otra cara posible de la educacién

La situacién de la mujer tiene sus profundas raices en
las estructuras sociales, politicas v econdmicas, que sblo se
podrén solucionar a través de cambios a largo plazo. Solo si
comparamos nuestra vida con la de nuestras abuelas, se vera
¢omo los cambios existentes son lentos, pero irreversibles.

La maestra maniatada de reglamentaciones burocrati-
cas y de planes y programas presentando imagenes caducas
que no han'sido revisadas en espacios de reciclaje v concienti-
zacion. Pero la escuela v el/la maestro/a pueden v deben dar
el salto, sin renunciar a algunos aspectos rescatables del pasa-
do que hacen a nlestra conciencia histérica, pero trabajando

-para otro futuro: sobre todo para liberarnos de los modelos ru-
tinarios y para no seguir formando nifds v nifos. con ideas tan
poco flexibles v realistas respecto del funcionamiento de la so-
ciedad. ' ' : '

No intervenir, es perpetuar el modelo existente.

La escuela y la/el maestra/o pueden analizar con sus
alumnos y alumnas los papeles que la sociedad atribuye a cada
sexo, y.sobre todo, la limitacién que supone para cada persona
el tener que someterse a los estereotipos que la sociedad le
adjudica a su género, . _ :

Nos enfrentamos a una sociedad que retaced el reco-
nocimiento del protagonismo de la mujer en la generacion de
los cambios y a una sociedad que atin no se hace cargo de que
la sensibilidad, la dulzura o la ternura no son patrimonio exclu-
sivo femenino. ' :

Una vida lograda v acertada depende de lo que la per-

sona ha sabido aprender y ha aprendido a hacer: esto es res-
ponsabilidad de cualquier sociedad, con especial énfasis en -

aquellos espacios educadores v en las agencias formadoras de
formadores/as. : g . ' .
Aprender es un proceso central en la evolucion de toda
persona,.porque amplia sus predisposiciones y su talento. Con-
cebido asi, ampliamente, el aprendizaje no puede recortar las
ensefianzas que imparte el/la educador/a en lo que a los géne-
ros se refiere, a través de.la practica cotidiana. :
Todo/a docente debe propender a que nifios y ni-
fas puedan “dominar la realidad” a traves de los aprendiza-

P

jes realizados; que puedan adquirir mas conocimientos des-

mistificados, ejercitar diversas habilidades, crear {relcrear)

'COosas nuevas.

7. Lo que debe cambiar

'« Las expectativas socio-institucionales escolares y dei

profesorado acerca de los estereotipos fémgnino y r_nas_.cuh-
no —que determinan las opciones y que lmpor.le.r? como -
apropiado v deseable para la mujer la (nica posibilidad de
ser futura esposa v madre—.

Para ello son'nécesarios'programa_s 'ﬁocentes s.ostfam_-
‘dos por la reflexion y la concientizacion acerca de las discrimi-

naciones sutiles de 1a socializacion primaria y secundaria de los

chicos vy las chicas.

. _La potenciacion de ia rea_liglad plL'lralis\ta dq 135
personas. La escuela no es neutra: existe una serie de
cuestiones que enseflan y transmiten —adgmés del/de la
educador/a— la discriminacién entre }os géneros, con la
consecuente superioridad o rivalidad de lo masculino,
considerado como :“norma”.

" Por ‘eso. la/el docente sera el agente avisado/a o

alertado/a para eliminar del cu_rri'culo '(ex_pticit_o v !atente), de
las estrategias de ensefianza, de los materiales dldéctu_:os y ofros
a los que recurre, toda diferencia basada en una desigualdad o
discriminacion, v todo contenido o pauta dlr;qgrcla a .perpetuar
: i juicios en t fa mujer’?, . _
estereotipos v prejuicios en torno a 2 . | .

. La formacion inicial v el reciclaje continuo de nuestra

‘docencia apuntalard este enfoque, dentro del lineamiento del -

g i ia el an Igualdad, paz y desarro-
Plan y estrategias hacia el afio 2000. Jgua 2z Y
ol sgscripto por todos los paises {entre ellos Argentina) en la

4

A or nifia: i vela. Ed. -
39, Moreno, M.: Cémo se enseiia a ser nifia: ef sexismo en la esc

Icaria, Barcelona, 1986. -

gi‘ I bacia una escuela no sexista




g l bacia una escuela no sexista

Conferencia Mundial de Final del Decemo de ia Mujer, celebra-
da en julio de 1985.

¢ Los supuestos y paradigmas cientificos subyacentes en
todos los contenidos que se seleccionan y organizan a traves

de las diferentes asignaturas en la escuela, que tipifican orien-
taciones y presionan para mantener la asignaciéon. por géne-
-r0. Lo mismo ocurre en la educacion informal, en los me-
dios de comunicacion social (sobre todo la TV).

» La formulacibén de objetivos didacticos, pensando que

se trata de la entinciacién de futuros cambios sostenidos en
la conducta o logro de aprendizajes de todas las personas;
en las dimensicnes del pensamiento, del sentimiento y de la
actuacion,

e la 'estructuracién_ de lai'clase en los aspectos: -

— dinamicos: de igualitaria intervencién Y part:cnpambn de

chicos v chicas, con ricas y variadas técnicas grupales v
juegos dramaticos; de resclucion de conflictos a través del

diglogo franco y abierto; de toma de decisiones frente a
* circunstancias grupales, institucionales, comunitarias, etc.,
v de clima de auténtica convivencia democratica;

— técnico-metodologicos: organizandc la clase de taf

modo que chicas y chicos sientan el respeto a su auto-
tempo, estilos cognitivos, experiencias anteriores, viven-
cien diferentes estrategias vy tengan acceso a todas las
formas de ensenanza Utiles para la construcaén de su
saber v desarrollo pleno.

* La orientacion de los aprendizajes. en los chicos y chi-
cas y los criterios valorativos que subyacen en ella. Esto re-

clama fomentar un cambio de actitud en el profesorado, a’

través de la sensibilizacién en la formacion inicial v continua,
incorporando la temética transdisciplinaria de la igualdad
educativa entre los sexos. Lo enunciado compromete a to-
das las autoridades politicas y administrativas de la educacion,
quienes deberan recomendar practicas educativas que asequ-
ren una educacnim de igualdad entre chicos y chicas.

» Los criterios y practicas evaluativas, que deber&n ser
-comprehensivas, integrales y realistas, ya que implicitan,
 ademés de la legalizacion de logros o fracasos, la contribu-

¢ibn o no a superar la estereotipia de la orientaciéon escolar

y profesional. Sin esto, no habra diversificacion en opciones

igualitarias para ambos sexos.
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